[image: image1.jpg]




Оглавление

	
	страница

	
	

	1. Целевой раздел Программы
	

	
	

	1.1 Пояснительная записка
	3

	
	

	1.1.1. Цель и задачи реализации Программы
	4

	
	

	1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы
	5

	
	

	1.1.3. Краткая информация об Учреждении, возрастных группах ДОУ, осо-
	7

	бенности детей, которые воспитываются в ДОУ, информация о дополнительных
	

	образовательных услугах
	

	
	

	1.1.4. Характеристики, значимые для разработки и реализации Программы
	8

	
	

	1.2. Планируемые результаты освоения Программы
	15

	
	

	2. Содержательный раздел Программы
	

	
	

	2.1.  Принципы  воспитания  и  обучения  детей  с  ограниченными
	21

	возможностями здоровья
	

	
	

	2.2. Описание коррекционно-образовательной деятельности в соответствии с
	23

	направлениями развития ребѐнка, представленными в  пяти образовательных об-
	

	ластях
	

	
	

	2.3. Описание форм, способов, методов и средств реализации Программы
	34

	
	

	2.4.  Содержание  психолого-педагогической работы  по  коррекции  тяжелых
	39

	нарушений речи и по образовательным областям
	

	
	

	Коррекция тяжелых нарушений речи
	39

	Социально-коммуникативное развитие
	47

	Познавательное развитие
	64

	Речевое развитие
	79

	Художественно-эстетическое развитие
	91

	Физическое развитие
	105

	2.5.Способы поддержки детской инициативы в освоении Программы
	119

	
	

	2.6. Реализация содержания регионального компонента образования в разных
	121

	видах детской деятельности
	

	
	

	2.7.Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспи-
	126

	танников
	

	
	

	2.8. Взаимодействие ДОУ с социальными партнерами
	130

	
	

	3.Организационный раздел Программы
	

	
	

	3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка
	136

	3.2. Организация  развивающей предметно - пространственной среды
	137

	3.3. Кадровые условия реализации Программы
	144

	
	

	3.4. Описание материально-технического обеспечения Программы.
	145

	
	

	3.5. Финансовые условия реализации Программы
	159

	
	

	3.6. Планирование образовательной деятельности
	160

	
	

	Режим ДОУ
	163

	Учебный график
	165

	Учебный план
	167

	3.7.  Перспективы  работы  по  совершенствованию  и развитию  содержания
	169

	Программы и обеспечивающих ее реализацию  нормативно-правовых, финансо-
	

	вых,  научно-методических,  кадровых,  информационных  и  материально-
	

	технических ресурсов
	

	
	

	4. Краткая презентация Программы
	170

	
	


1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ

1.1. Пояснительная записка

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для детей с ограниченными возможностями здоровья Муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 18» (далее Программа) содержит материал для организации коррекционно-развивающей деятельности с детьми от 5-ти до 8-ми лет, имеющими тяжелые нарушения речи.

При разработке Программы учитывались следующие нормативные документы: 1. Федеральный закон от 29.12.2013 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской

Федерации».

2.Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (Зарегистрировано в Минюсте РФ 14 ноября 2013 г. № 30384).

3.Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 г. Москва от «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» (Зарегистрировано в Минюсте России 29 мая 2013 г. № 28564).

4. Постановление Правительства Российской Федерации от 5 августа 2013 г. № 662 «Об осуществлении мониторинга системы образования».

5. Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования» (Зарегистрировано в Минюсте России 26.09.2013 № 30038).

6.Приказ Министерства образования и науки РФ от 14 июня 2013 г. № 462 г. Москва «Об утверждении Порядка проведения самообследования образовательной организацией» (Зарегистрирован в Минюсте РФ 27 июня 2013 г. № 28908).

7. Устав Муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад

· 18».

8. Основная образовательная программа дошкольного образования Муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения«Детский сад № 18».

9. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Коррекционное обучение и воспитание детей 5-летнего возраста с общим недоразвитием речи.

10. Программа коррекционного обучения и воспитание детей с общим недоразвитием речи 6-го года жизни. Программа и методические рекомендации. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. М.: 1989.

Коррекционная деятельность включает коррекционную работу и работу по образовательным областям, соответствующим Федеральному государственному образовательному стандарту дошкольного образования (ФГОС ДО), представляющему собой совокупность обязательных требований к дошкольному образованию. Программа обеспечивает разностороннее развитие ребенка с речевыми расстройствами и подготовку его к школьному обучению.

Программа обеспечивает образовательную деятельность в группах комбинированной направленности (совместное образование здоровых детей и детей с ОВЗ) в соответствии с образовательной программой дошкольного образования, адаптированной для детей с тяжелыми нарушениями речи с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, обеспечивающей коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с ограниченными возможностями здоровья.

В основе Программы лежит психолингвистический подход к речевой деятельности как к многокомпонентной структуре, включающей семантический, синтаксический, лексический, морфологический и фонетический компоненты, предполагающей интенсивный и экстенсивный пути развития и формирование «чувства языка».

Программой предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных нарушений, развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности.

Программа включает следующие образовательные области:

· социально-коммуникативное развитие;

· познавательное развитие;

· речевое развитие;

· художественно-эстетическое развитие;

· физическое развитие.

1.1.1. Цель и задачи реализации Программы

Цель реализации Программы: проектирование модели коррекционно-развивающей психолого-педагогической работы, максимально обеспечивающей создание условий для развития ребенка с ТНР, его позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответствующих возрасту видах деятельности.

Коррекционно-образовательный процесс представлен в Программе как целостная структура, а сама Программа является комплексной.

Задачи Программы:

· помочь специалистам в психолого-педагогическом изучении детей с речевыми расстройствами;

· способствовать общему развитию дошкольников с ТНР, коррекции их психофизического развития, подготовке их к обучению в школе;

· создать благоприятные условия для развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями;

· обеспечить развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъекта отношений с самим собой, с другими детьми, взрослыми и миром;

· способствовать объединению обучения и воспитания в целостный образовательный процесс.

Решение конкретных задач коррекционно-развивающей работы, обозначенных в каждом разделе Программы, возможно лишь при условии комплексного подхода к воспитанию и образованию, тесной взаимосвязи в работе всех специалистов дошкольной организации, а также при участии родителей в реализации программных требований.

Решение данных задач позволит сформировать у дошкольников с ОВЗ (ТНР) психологическую готовность к обучению в общеобразовательной школе, реализующей образовательную программу или адаптированную образовательную программу для детей с ограниченными возможностями здоровья, а также достичь основных целей дошкольного образования, которые сформулированы в Концепции дошкольного воспитания.

1.1.2. Принципы и подходы к формированию Программы

Теоретической основой Программы стали:

· концепция о соотношении первичных и вторичных нарушений (Л.С. Выготский);

· учение об общих и специфических закономерностях развития аномальных детей (Л.С. Выготский, Н.Н. Малофеев);

· концепция о соотношении мышления и речи (Л. С. Выготский, А. А. Леонтьев, А. Р. Лурия, Ж. Пиаже и др.);

· концепция о целостности языка как системы и роли речи в психическом развитии ребенка

(В.М. Солнцев);

· концепция о соотношении элементарных и высших психических функций в процессе развития ребенка (Л. С. Выготский, А. Р. Лурия);

· современные представления о структуре речевого дефекта (Р.И. Лалаева, Е. М. Мастюкова, Е. Ф. Соботович, Т.Б. Филичева, Г. В. Чиркина и др.).

Эффективное решение проблемы преодоления тяжелых нарушений речи возможно при соблюдении ряда условий, одним из которых является определение теоретической базы, обеспечивающей концептуальный научно-теоретический подход к осуществлению диагностики и коррекции системного недоразвития речи у детей. При этом необходимо учитывать, что язык представляет собой функциональную систему семиотического или знакового характера, которая используется как средство общения (В. М. Солнцев). Системность предполагает не механическую связь, а единство компонентов языка, наличие определенных отношений между языковыми единицами одного уровня и разных уровней. Язык существует и реализуется через речь. В сложном строении речевой функциональной системы выделяются различные компоненты (фонетический, лексический, грамматический, семантический), которые тесно взаимосвязаны на всех этапах развития речи ребенка.

Нарушения, которые могут возникать в тех или иных компонентах речевой функциональной системы, приводят к появлению разнообразных дефектов. Характер дефекта определяется тем, какие компоненты речевой функциональной системы оказались нарушенными, и действие каких механизмов привело к нарушению. Сложность структурно-функциональной организации речевой функциональной системы обусловливает расстройство речевой деятельности в целом при нарушении даже отдельных ее компонентов. Это и определяет значимость изучения речевой функциональной системы в целом и воздействия на все компоненты речи при устранении ее системного недоразвития.

Существенную роль в комплексной диагностике и коррекции системного недоразвития речи играет положение о необходимости выделения ведущего дефекта и вторичных нарушений в развитии детей с нарушениями развития. Исходя из концепции системного строения дефекта, Л. С. Выготский предложил различать в аномальном развитии две группы симптомов: первичные, то есть непосредственно вытекающие из биологического характера нарушения, и вторичные, — возникающие опосредованно в процессе отклоняющегося развития. Первичный дефект может иметь характер недоразвития или повреждения (часто их сочетания). Механизм появления вторичных нарушений различен. Например, могут страдать функции, которые непосредственно связаны с поврежденной, или функции, которые в момент воздействия вредоносных факторов находились в сензитивном периоде. Системное недоразвитие речи не связано с какой-либо одной формой патологии и может вызываться разнообразными причинами, а также иметь разный механизм возникновения, определяющий структуру речевой недостаточности при различных формах речевого недоразвития. Поэтому столь важно в диагностике и в процессе коррекционно-развивающего обучения и воспитания дошкольников с ОВЗ определить структуру дефекта, выявить в ней характер ведущего нарушения, характер соотношения первичных и вторичных расстройств.

Развитие психики ребенка с нарушениями речи подчиняется в основном тем же закономерностям, что и развитие психики ребенка в норме. В соответствии с концепцией Л. С. Выготского об общих и специфических закономерностях развития аномальных детей в структуре речевого дефекта детей с ОВЗ прежде всего следует выделить общее, свойственное всем детям с системным недоразвитием речи, а затем специфическое, характерное лишь определенным их

группам. Соотношение общих и специфических закономерностей речевого развития дошкольников с ОВЗ может стать причиной характерных особенностей структуры речевого дефекта, что обусловливает необходимость осуществления дифференцированного подхода в процессе комплексной коррекционно-образовательной работы.

При разработке Программы исходили из того, что речь является одной из самых сложных форм проявления высших психических процессов. Ни одна форма психической деятельности не протекает без прямого или косвенного участия речи. С помощью речи осуществляется отвлечение и обобщение сигналов действительности. Благодаря речи ребенок получает возможность отражать те связи и отношения реальной действительности, которые выходят за пределы чувственного восприятия, а само восприятие приобретает избирательный характер. Возникновение речи существенным образом перестраивает память, восприятие и особенно мышление. Речь оказывает огромное влияние на мышление, позволяя совершенствовать мыслительные операции (Л. С. Выготский, А. А. Леонтьев, А. Р. Лурия, Ж. Пиаже и др.). Слово само по себе становится орудием мышления, включаясь в познавательную деятельность ребенка. Вместе с тем речевое развитие во многом определяется формированием познавательных процессов. Уровень развития мыслительных операций отражается в семантике - основе высказывания. Уровень развития аналитико-синтетической деятельности сказывается на способности ребенка овладеть формально-языковыми средствами.

Поскольку язык и речь формируются в рамках общего психического развития ребенка, последовательность овладения языковыми единицами и правилами их использования тесно взаимосвязана с общим психическим развитием и подчинена тем же законам, что и развитие психики в целом. В связи с этим комплексная коррекционно-образовательная работа по преодолению системной речевой недостаточности предусматривает единство формирования речевых процессов, мышления и познавательной активности.

Психологические данные о соотношении элементарных и высших психических функций в процессе онтогенеза свидетельствуют о том, что на первоначальных этапах развития сложная психическая деятельность опирается на элементарные функции (Л. С. Выготский, А. Р. Лурия). Чувственное познание — необходимая часть любого процесса отражения действительности. Оно лежит в основе формирования конкретного, а затем и логического мышления, служит необходимой основой для развития не только мышления, но и речи. В раннем возрасте поражение или недоразвитие какой-либо зоны коры головного мозга, обеспечивающей функционирование элементарных психических функций, неизбежно приводит к вторичному недоразвитию, то есть недоразвитию высших психических функций.

Таким образом, системное недоразвитие речи в большинстве случаев представляет собой синдром, в структуре которого выделяются сложные и неоднозначные связи между речевыми и неречевыми симптомами, соотношение первичного и вторичного, общие и специфические закономерности. Поэтому его преодоление должно осуществляться в процессе многоаспектного воздействия, то есть должно быть направлено на весь синдром в целом.

Исходя из ФГОС ДО в Программе учитываются:

1) индивидуальные потребности ребенка с ограниченными возможностями здоровья, связанные с его жизненной ситуацией и состоянием здоровья, определяющие особые условия получения им образования (далее — особые образовательные потребности), индивидуальные потребности детей с ограниченными возможностями здоровья;

2) возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития);

3) построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, когда сам ребенок становится субъектом образования;

4) возможности освоения ребенком с нарушением речи Программы на разных этапах ее реализации;

5) специальные условия для получения образования детьми с ОВЗ, в том числе использование специальных методов, методических пособий и дидактических материалов, проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий и осуществления квалифицированной коррекции нарушений их развития.

Коррекционно-развивающая психолого-педагогическая работа должна быть направлена

на:

1) преодоление нарушений развития различных категорий детей с ОВЗ, оказание им квалифицированной помощи в освоении Программы;

2) разностороннее развитие детей с ОВЗ с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей и особых образовательных потребностей, социальной адаптации.

Программа строится на основе принципов дошкольного  образования, изложенных  в

ФГОС ДО:

· полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного), обогащение (амплификация) детского развития;

· построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок проявляет активность в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования;

· содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений;

· поддержка инициативы детей в различных видах деятельности;

· сотрудничество организации с семьями;

· приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства;

· формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах деятельности;

· возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностей развития);

· учет этнокультурной ситуации развития детей. (Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования (далее ФГОС ДО). — Приказ Министерства образования и науки РФ от 17.10.2013 г. № 1155).
1.1.3. Общие сведения о ДОУ

Название детского сада: Муниципальное казенное дошкольное образовательное учреждение «Детский сад № 18» (МКДОУ «Д/с №18»)

Адрес учреждения: 456550, Челябинская обл., г. Коркино, ул. Пушкова, д. 7-б

Режим работы:

-2 группы c 10,5-часовым пребыванием (7.00 до 17.30)

- 4 группы с 12 часовым пребыванием (7.00 до 19.00)

Возрастных групп: 6

	Направлен-
	
	Количество возрастных групп и наполняемость групп

	ность групп
	
	1младшая
	2младшая
	Средняя
	Старшая
	Подготови-

	
	
	группа
	группа
	группа
	группа
	тельная

	
	
	1,5-3 лет
	3-4 лет
	4-5 лет
	5-6 лет
	к школе

	
	
	
	
	
	
	группа

	
	
	
	
	
	
	6-8 лет

	6
	
	1
	1
	1
	2
	1

	Общеразвива-
	
	1 (26)
	1 (27)
	1(29)
	1 (28)
	1(30)

	ющая
	
	
	
	
	1 (28)
	

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	Комбинирован
	
	
	
	
	1 (28)
	

	ная
	
	
	
	
	
	

	детей
	с
	
	
	
	
	1 (30)

	ОВЗ (с ТНР)
	
	
	
	
	
	

	Итого детей
	
	
	
	168
	
	


1.1.4. Характеристики, значимые для разработки и реализации Программы

Дошкольники с ограниченными возможностями здоровья- это дети с поражением центральной нервной системы (или проявлениями перинатальной энцефалопатии), что обусловливает частое сочетание у них стойкого речевого расстройства с различными особенностями психической деятельности. Учитывая положение о тесной связи развития мышления и речи (Л. С. Выготский), можно сказать, что интеллектуальное развитие ребенка в известной мере зависит от состояния его речи. Системный речевой дефект часто приводит к возникновению вторичных отклонений в умственном развитии, к своеобразному формированию психики.

Общая характеристика детей с первым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной)

Активный словарь детей с ограниченными возможностями здоровья находится в зачаточном состоянии. Он включает звукоподражания, лепетные слова и небольшое количество общеупотребительных слов. Значения слов неустойчивы и недифференцированны.

Звуковые комплексы непонятны окружающим (пол — ли, дедушка — де), часто сопровождаются жестами. Лепетная речь представляет собой набор речевых элементов, сходных со словами (петух — уту, киска — тита), а также совершенно непохожих на произносимое слово (воробей — ки).

В речи детей могут встречаться отдельные общеупотребительные слова, но они недостаточно сформированы по структуре и звуковому составу, употребляются в неточных значениях. Дифференцированное обозначение предметов и действий почти отсутствует.

Дети с первым уровнем речевого развития объединяют предметы под одним названием, ориентируясь на сходство отдельных частных признаков. Например, слово лапа обозначает лапы животных, ноги человека, колеса машины, то есть все, с помощью чего живые и неживые предметы могут передвигаться; слово лед обозначает зеркало, оконное стекло, полированную крышку стола, то есть все, что имеет гладкую блестящую поверхность.

Исходя из внешнего сходства, дети с первым уровнем речевого развития один и тот же объект в разных ситуациях называют разными словами, например, паук — жук, таракан, пчела, оса и т. п.

Названия действий дети часто заменяют названиями предметов (открывать — дверь) или наоборот (кровать — спать). Небольшой словарный запас отражает непосредственно воспринимаемые детьми предметы и явления. Слова, обозначающие отвлеченные понятия, дети с первым уровнем речевого развития не используют. Они также не используют морфологические элементы для выражения грамматических значений. У детей отмечается преобладание корневых слов, лишенных флексий, или неизменяемых звуковых комплексов. Лишь у некоторых детей можно обнаружить попытки грамматического оформления с помощью флексий (акой — открой).

Пассивный словарь детей с первым уровнем речевого развития шире активного, однако понимание речи вне ситуации ограничено.

На первый план выступает лексическое значение слов, в то время как грамматические формы детьми не учитываются. Для них характерно непонимание значений грамматических изменений слова: единственное и множественное число существительных, прошедшее время глагола, мужской и женский род прилагательного и т. д., например, дети одинаково реагируют на просьбу «Дай карандаш» и «Дай карандаши». У них отмечается смешение значений слов, имеющих сходное звучание (например, рамка — марка, деревья — деревня).

Фразовая речь у детей первого уровня речевого развития почти полностью отсутствует. Лишь иногда наблюдаются попытки оформления мысли в лепетное предложение: Папа туту

— папа уехал.

Способность воспроизводить звуковую и слоговую структуру слова у детей не сформирована. Бедность словарного запаса не позволяет точно определить состояние звукопроизношения у таких детей. При этом отмечается непостоянный характер звукового оформления одних и тех же слов: дверь — теф, вефь, веть. Произношение отдельных звуков лишено постоянной артикуляции.

Способность воспроизводить слоговые элементы слова у детей с ограниченными возможностями здоровья ограничена. В их самостоятельной речи преобладают односложные и двусложные образования. В отраженной речи заметна тенденция к сокращению повторяемого слова до одного-двух слогов: кубики — ку. Лишь некоторые дети используют единичные трех- и четырехсложные слова с достаточно постоянным составом звуков

(обычно это слова, часто употребляемые в речи).

Звуковой анализ слова детям с первым уровнем речевого развития недоступен. Они не могут выделить отдельные звуки в слове.

Общая характеристика детей со вторым уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной)

(Левина Р.Е. Основы теории и практики логопедии. — М.: Просвещение, 1968)

Активный словарь детей расширяется не только за счет существительных и глаголов, но и за счет использования некоторых прилагательных (преимущественно качественных) и наречий. В результате коррекционно-логопедической работы дети начинают употреблять личные местоимения, изредка предлоги и союзы в элементарных значениях.

Пояснение слова иногда сопровождается жестом (слово чулок — нога и жест надевания чулка, режет хлеб — хлеб, ножик и жест резания). Нередко нужное слово заменяется названием сходного предмета с добавлением частицы не (помидор — яблоко не).

В речи детей встречаются отдельные формы словоизменения, наблюдаются попытки изменять слова по родам, числам и падежам, глаголы — по временам, но часто эти попытки оказываются неудачными.

Существительные употребляются в основном в именительном падеже, глаголы — в инфинитиве или в форме 3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени. При этом глаголы могут не согласовываться с существительными в числе и роде.

Употребление существительных в косвенных падежах носит случайный характер. Фраза, как правило, бывает аграмматичной (играет с мячику). Также аграмматично изменение имен существительных по числам (две уши). Форму прошедшего времени глагола дети нередко заменяют формой настоящего времени и наоборот (например, Витя елку иду).

В речи детей встречаются взаимозамены единственного и множественного числа глаголов (кончилась чашки), смешение глаголов прошедшего времени мужского и женского рода (например, мама купил).

Средний род глаголов прошедшего времени в активной речи детей не употребляется. Прилагательные используются детьми значительно реже, чем существительные и глаголы,

они могут не согласовываться в предложении с другими словами (вкусная грибы). Предлоги в речи детей встречаются редко, часто заменяются или опускаются (собака

живет на будке, я был елка).

Союзами и частицами дети пользуются крайне редко.

Обнаруживаются попытки найти нужную грамматическую форму слова, но эти попытки чаще всего бывают неуспешными (например, при составлении предложения по картинке: на…на…стала ле…то…лета…лето).

Способами словообразования дети не владеют.

У детей начинает формироваться фразовая речь. Они начинают более или менее разверну-то рассказывать о хорошо знакомых событиях, о семье, о себе, о товарищах. Однако в их речи еще очень отчетливо проявляются недостатки: незнание многих слов, неправильное произношение звуков, нарушение структуры слов, аграмматизмы. Понимание речи детьми улучшается, расширяется их пассивный словарь.

Они начинают различать некоторые грамматические формы, но это различение неустойчиво. Дети способны дифференцировать формы единственного и множественного числа существительных и глаголов, мужского и женского рода глаголов прошедшего времени, особенно с ударными окончаниями. Они начинают ориентироваться не только на лексическое значение, но и на смыслоразличительные морфологические элементы. В тоже время у них отсутствует понимание форм числа и рода прилагательных, значения предлогов они различают только в хорошо знакомых ситуациях.

Звукопроизношение у детей значительно нарушено. Обнаруживается их неподготовленность к овладению звуковым анализом и синтезом. В то же время отмечается более точная дифференциация звуковой стороны речи. Дети могут определять правильно и неправильно произносимые звуки. Количество неправильно произносимых звуков в детской речи достигает 16–20. Нарушенными чаще оказываются звуки [С], [С.], [З], [З.], [Ц], [Ш], [Ж], [Ч], [Щ][Р], [Р.], [Т], [Т.], [Д], [Д.], [Г], [Г.].Для детей характерны замены твердых согласных мягкими и наоборот. Гласные артикулируются неотчетливо.

Между изолированным воспроизведением звуков и их употреблением в речи существуют резкие расхождения. Несформированность звукопроизношения у детей ярко проявляется при произнесении слов и предложений.

Детям доступно воспроизведение слоговой структуры слов, но звуковой состав этих слов является диффузным. Они правильно передают звуковой состав односложных слов без стечения согласных (мак), в то же время повторить двусложные слова, состоящие из прямых слогов, во многих случаях не могут (ваза — вая).

Дети испытывают ярко выраженные затруднения при воспроизведении звукового состава двусложных слов, включающих обратный и прямой слог. Количество слогов в слове сохраняется, но звуковой состав слов, последовательность звуков и слогов воспроизводятся неверно: окно — кано. При повторении двусложных слов с закрытым и прямым слогом в речи детей часто обнаруживается выпадение звуков: банка — бака. Наибольшие затруднения вызывает у детей произнесение односложных и двусложных слов со стечением согласных. В их речи часто наблюдается пропуск нескольких звуков: звезда — вида.

В трехсложных словах дети, наряду с искажением и пропуском звуков, допускают перестановки слогов или опускают их совсем: голова — ава, коволя. Искажения в трехсложных словах по сравнению с двусложными более выражены. Четырех-, пятисложные слова произносятся детьми искаженно, происходит упрощение многосложной структуры: велосипед — сипед, тапитет. Еще более часто нарушается произнесение слов во фразовой речи. Нередко слова, которые произносились правильно либо с небольшими искажениями, во фразе теряют всякое сходство с исходным словом: В клетке лев. — Клекивефь.

Недостаточное усвоение звукового состава слов задерживает формирование словаря детей и овладение ими грамматическим строем, о чем свидетельствуют смешения значений слов (грива понимается как грибы, шерсть как шесть).

Общая характеристика детей с третьим уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной).

На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния предметов и действий, а также способы действий. При использовании простых предлогов дети допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги.

Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать

— плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям.

Словарный запас детей ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении предложений дети стараются избегать их (памятник

— героям ставят). Даже знакомые глаголы часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить).

Замены слов происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка).

Наречия используются редко.

Дети употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги (особенно для выражения пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.). Предлоги могут опускаться или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых предлогов.

У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний существительных среднего рода в именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных женского рода (пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных женского рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове (с пола, по стволу); неразличение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо сидели); ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров); неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно среднего рода (небо синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов (мальчик рисуют).

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — снеги). Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем образование слов является неправильным (садовник — садник).

Изменение слов затруднено звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово голодный (смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С]

— [Ц]).

· активной речи дети используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно-следственные отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.).

У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми звуковым анализом и синтезом.

Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют.

Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются перестановки звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются главным образом при воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов.

Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по звучанию, недифференцированность грамматических форм.

Возникают ошибки в понимании речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные отношения.

Общая характеристика детей с четвертым уровнем речевого развития (Филичева Т. Б. Особенности формирования речи у детей дошкольного возраста: Монография.— М., 2000. —

С.234.250).

Дети, отнесенные к четвертому уровню речевого развития, не имеют грубых нарушений звукопроизношения, но у них наблюдается недостаточно четкая дифференциация звуков.

Нарушения звукослоговой структуры слов проявляются у детей в различных вариантах искажения звуконаполняемости, поскольку детям трудно удерживать в памяти грамматиче-ский образ слова. У них отмечаются персеверации (бпибиблиотекарь — библиотекарь), пере-становки звуков и слогов (потрной — портной), сокращение согласных при стечении (качиха кет кань — ткачиха ткет ткань), замены слогов (кабукетка— табуретка), реже — опускание слогов (трехтажный — трехэтажный).

Среди нарушений фонетико-фонематического характера наряду с неполной сформированностью звукослоговой структуры слова у детей отмечаются недостаточная внятность, выразительность речи, нечеткая дикция, создающие впечатление общей смазанности речи, смешение звуков, что свидетельствует о низком уровне сформированности дифференцированного восприятия фонем и является важным показателем незавершенного процесса фонемообразования.

Дети этого уровня речевого развития имеют отдельные нарушения смысловой стороны языка. Несмотря на разнообразный предметный словарь, в нем отсутствуют слова, обозначающие некоторых животных (филин, кенгуру), растений (кактус, вьюн), профессий людей (экскурсовод, пианист), частей тела (пятка, ноздри). Отвечая на вопросы, дети смешивают родовые и видовые понятия (деревья — березки, елки, лес).

При обозначении действий и признаков предметов дети используют типовые и сходные названия (прямоугольный — квадрат, перебежал — бежал). Лексические ошибки проявляются

· замене слов, близких по значению (мальчик чистит метлой двор вместо мальчик подметает),

· неточном употреблении и смешении признаков (высокий дом — большой, смелый мальчик

— быстрый).

В то же время для детей этого уровня речевого развития характерны достаточная сформированность лексических средств языка и умения устанавливать системные связи и отношения, существующие внутри лексических групп. Они довольно легко справляются с подбором общеупотребительных антонимов, отражающих размер предмета (большой — маленький), пространственную противоположность (далеко — близко), оценочную характеристику (плохой — хороший).

Дети испытывают трудности при выражении антонимических отношений абстрактных слов (бег — хождение, бежать, ходить, набег; жадность — нежадность, вежливость; вежливость — злой, доброта, невежливость), которые возрастают по мере абстрактности их значения (молодость — немолодость; парадная дверь — задок, задник, не передничек).

Недостаточный уровень сформированности лексических средств языка особенно ярко проявляется в понимании и употреблении фраз, пословиц с переносным значением (румяный как яблоко трактуется ребенком как много съел яблок).

При наличии необходимого запаса слов, обозначающих профессии, у детей возникают значительные трудности при назывании лиц мужского и женского рода (летчик вместо летчица), появляются собственные формы словообразования, не свойственные русскому языку (скрепучкавместо скрипачка).

Выраженные трудности отмечаются при образовании слов с помощью увеличительных суффиксов. Дети либо повторяют названное слово (большой дом вместо домище), либо называют его произвольную форму (домуща вместо домище).

Стойкими остаются ошибки при употреблении уменьшительно-ласкательных суффиксов (гнездко — гнездышко), суффиксов единичности (чайка — чаинка).

На фоне использования многих сложных слов, часто встречающихся в речевой практике (листопад, снегопад, самолет, вертолет), у детей отмечаются трудности при образовании малознакомых сложных слов (лодка вместо ледокол, пчельник вместо пчеловод).

Сложности возникают при дифференциации глаголов, включающих приставки ото-, вы-(выдвинуть — подвинуть, отодвинуть — двинуть).

В грамматическом оформлении речи детей часто отмечаются ошибки в употреблении существительных родительного и винительного падежа множественного числа (Дети увидели медведев, воронов). Имеют место нарушения согласования прилагательных с существительным мужского и женского рода (Я раскрашиваю шарик красным фломастером и красным руч-кой), единственного и множественного числа (Я раскладываю книги на большом столах и ма-леньком стулах), нарушения в согласовании числительных с существительными (Собачка увидела две кошки и побежала за двумями кошками).

Особую сложность для детей четвертого уровня речевого развития представляют конструкции с придаточными предложениями, что выражается в пропуске союзов (Мама предупредила, я не ходил далеко — чтобы не ходил далеко), в замене союзов (Я побежал, куда сидел щенок — где сидел щенок), в инверсии (Наконец все увидели долго искали которого котенка — увидели котенка, которого долго искали).

Лексико-грамматические формы языка у всех детей сформированы неодинаково. С одной стороны, может отмечаться незначительное количество ошибок, которые носят непостоянный характер, возможность осуществления верного выбора при сравнении правильного и неправильного ответов. С другой стороны, ошибки имеют устойчивый характер, особенно в самостоятельной речи.

Отличительной особенностью детей четвертого уровня речевого развития являются недостатки связной речи: нарушения логической последовательности, застревание на второстепенных деталях, пропуски главных событий, повторы отдельных эпизодов при составлении рассказа на заданную тему, по картине, по серии сюжетных картин.

При рассказывании о событиях из своей жизни, при составлении рассказов на свободную тему с элементами творчества дети используют в основном простые малоинформативные предложения.

Программа строится на основе общих закономерностей развития детей дошкольного возраста с учетом сензитивных периодов в развитии психических процессов.

Дети различных возрастных категорий могут иметь качественно неоднородные уровни речевого развития. Поэтому при выборе образовательного маршрута, определяемого требованиями Программы, следует учитывать не только возраст ребенка, но и уровень его речевого развития, а также индивидуально-типологические особенности развития ребенка.

Таким образом, разработанная в соответствии с ФГОС ДО Программа направлена на:

· охрану и укрепление здоровья воспитанников, их всестороннее (физическое, социально-коммуникативное, познавательное, речевое и художественно-эстетическое) развитие, коррекцию нарушений речевого развития;

· обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства независимо от тяжести речевого нарушения;

· раскрытие потенциальных возможностей каждого ребенка через осуществление индивидуального и дифференцированного подхода в организации всех форм образовательной деятельности и формирование уровня готовности к школе; -использование адекватной возрастным, типологическим и индивидуальным возможностям

детей с ОВЗ модели образовательного процесса, основанной на реализации деятельностного и онтогенетического принципов, принципа единства диагностики, коррекции и развития;

· реализацию преемственности содержания общеобразовательных программ дошкольного и начального общего образования;

· обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей (законных представителей) в вопросах развития и образования, охраны и укрепление здоровья детей.

Целенаправленная и последовательная работа по всем направлениям развития детей с ограниченными возможностями здоровья в дошкольном образовательном учреждении обеспечивается целостным содержанием Программы.

1.2. Планируемые результаты освоения Программы
Планируемые результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров. Целевые ориентиры освоения Программы детьми старшего дошкольного возраста с ТНР

Логопедическая работа

Ребенок:

· обладает сформированной мотивацией к школьному обучению;

· усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и явлениях окружающего мира; -употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным значением, многозначные;

· умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением;

· умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при необходимости прибегает к помощи взрослого);

· правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и непродуктивные словообразовательные модели;

· умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова;

· умеет строить простые распространенные предложения; предложения с однородными членами; простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений; сложноподчиненных предложений с использование подчинительных союзов;

· составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания;

· умеет составлять творческие рассказы;

· осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем дифференциальным признакам;

· владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза;

· владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»;

· осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных);

· умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений;

· знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их воспроизводить; правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); - воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в условиях контекста).

Социально-коммуникативное развитие

Ребенок:

· владеет основами продуктивной деятельности, проявляет инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании и др.;

· выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво взаимодействует с детьми;

· участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях;

· передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику;

· регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки (сдерживает агрессивные реакции, справедливо распределяет роли, помогает друзьям и т.п.);

· отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми;

· использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими сведениями, мультфильмами и т. п.;

· переносит ролевые действия в соответствии с содержанием игры на ситуации, тематически близкие знакомой игре;

· стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого.

Познавательное развитие

Ребенок:

- обладает сформированными представлениями о форме, величине, пространственных отношениях элементов конструкции, умеет отражать их в речи;

· использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: словесно-го отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности;

· выполняет схематические рисунки и зарисовки выполненных построек (по групповому и индивидуальному заданию);

· самостоятельно анализирует объемные и графические образцы, создает конструкции на основе проведенного анализа;

· воссоздает целостный образ объекта из разрезных предметных и сюжетных картинок, сбор-норазборных игрушек, иллюстрированных кубиков и пазлов;

· устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования;

· демонстрирует сформированные представления о свойствах и отношениях объектов;

· моделирует различные действия, направленные на воспроизведение величины, формы предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимических, знаково-символических графических и других средств на основе предварительного тактильного и зрительного обследования предметов и их моделей;

· владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах десяти, знает цифры 0, 1–9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображении, среди наложенных друг на друга изображений, соотносит их с количеством предметов; решает простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала символические изображения (палочки, геометрические фигуры);

· определяет пространственное расположение предметов относительно себя (впереди, сзади, рядом со мной, надо мной, подо мной), геометрические фигуры и тела.

· определяет времена года (весна, лето, осень, зима), части суток (утро, день, вечер, ночь);

· использует в речи математические термины, обозначающие величину, форму, количество, называя все свойства, присущие объектам, а также свойства, не присущие объектам, с использованием частицы не;

· владеет разными видами конструирования (из бумаги, природного материала, деталей конструктора);

· создает предметные и сюжетные композиции из строительного материала по образцу, схеме, теме, условиям, замыслу (восемь-десять деталей).

Речевое развитие

Ребенок:

· самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует);

· правильно произносит все звуки, замечает ошибки в звукопроизношении;

· грамотно использует все части речи, строит распространенные предложения;

· владеет словарным запасом, связанным с содержанием эмоционального, бытового, предметного, социального и игрового опыта детей;

· использует обобщающие слова, устанавливает и выражает в речи антонимические и синонимические отношения;

· объясняет значения знакомых многозначных слов;

· пересказывает литературные произведения по иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей; 
· пересказывает произведение от лица разных персонажей, используя языковые (эпитеты, сравнения, образные выражения) и интонационно-образные (модуляция голоса, интонация) средства выразительности речи;

· выполняет речевые действия в соответствии с планом повествования, составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры;

· отражает в речи собственные впечатления, представления, события своей жизни, составляет

· помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

· владеет языковыми операции, обеспечивающими овладение грамотой.

Художественно-эстетическое развитие

Ребенок:

· стремится к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной деятельности (краски, карандаши, волоконные карандаши, восковые мелки, пастель, фломастеры, цветной мел для рисования, пластилин, цветное и обычное тесто для лепки, различные виды бумаги, ткани для аппликации и т. д.);

· владеет разными способами вырезания (из бумаги, сложенной гармошкой, сложенной вдвое

· т.п.);

· знает основные цвета и их оттенки, смешивает и получает оттеночные цвета красок;

· понимает доступные произведения искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка: семеновская матрешка, дымковская и богородская игрушка);

· умеет определять замысел изображения, словесно его формулировать, следовать ему в процессе работы и реализовывать его до конца, объяснять в конце работы содержание, получившегося продукта деятельности;

· эмоционально откликается на воздействие художественного образа, понимает содержание произведений и выражает свои чувства и эмоции с помощью творческих рассказов;

· проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, к музыкальным инструментам;

· имеет элементарные представления о видах искусства;

· воспринимает музыку, художественную литературу, фольклор;

-сопереживает персонажам художественных произведений.

Физическое развитие

Ребенок:

· выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции взрослых;

· выполняет согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения;

· выполняет разные виды бега;

· сохраняет заданный темп (быстрый, средний, медленный) во время ходьбы;

· осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе спортивных упражнений;

· знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта;

· владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.).

Особенности оценки основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка

Освоение Программы не сопровождается проведением промежуточной и итоговой аттестаций воспитанников.

Оценка индивидуального развития детей проводится педагогами в ходе внутреннего мониторинга становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка,

результаты которого используются только для оптимизации образовательной работы с группой дошкольников и для решения задач индивидуализации образования через построение образовательной траектории для детей, испытывающих трудности в образовательном процессе или имеющих особые образовательные потребности.

Мониторинг осуществляется в форме регулярных наблюдений педагога за детьми в повседневной жизни и в процессе непосредственной образовательной работы с ними.

В качестве показателей оценки основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка выделены внешние (наблюдаемые) проявления этих характеристик у ребенка в поведении, в деятельности, во взаимодействии со сверстниками и взрослыми, которые отражают становление этой характеристики на протяжении всего дошкольного возраста. Для построения развивающего образования система мониторинга становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка учитывает необходимость организации образовательной работы в зоне его ближайшего развития. Поэтому диапазон оценки выделенных показателей определяется уровнем развития интегральной характеристики - от возможностей, которые еще не доступны ребенку, до способности проявлять характеристики в самостоятельной деятельности и поведении.

Общая картина по группе позволит выделить детей, которые нуждаются в особом внимании педагога и в отношении которых необходимо скорректировать, изменить способы взаимодействия.

Данные мониторинга должны отражать динамику становления основных (ключевых) характеристик, которые развиваются у детей на протяжении всего образовательного процесса. Прослеживая динамику развития основных (ключевых) характеристик, выявляя, имеет ли она неизменяющийся, прогрессивный или регрессивный характер, можно дать общую психолого-педагогическую оценку успешности воспитательных и образовательных воздействий взрослых на разных ступенях образовательного процесса, а также выделить направления развития, в которых ребенок нуждается в помощи.

Выделенные показатели отражают основные моменты развития дошкольников, те характеристики, которые складываются и развиваются в дошкольном детстве и обуславливают успешность перехода ребенка на следующий возрастной этап. Поэтому данные мониторинга

– особенности динамики становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка в дошкольном образовании – окажут помощь и педагогу начального общего образования для построения более эффективного взаимодействия с ребенком в период адаптации к новым условиям развития на следующем уровне образования.

Карта развития как средство мониторинга становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка

Оценка становления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка осуществляется с помощью заполнения педагогами карт развития, позволяющих фиксировать индивидуальную динамику и перспективы развития каждого ребенка в ходе:

· коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления и поддержания контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, лидерства и пр.);

· игровой деятельности;

· познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, познавательной активности);

· проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, ответственности

· автономии, как развивается умение планировать и организовывать свою деятельность);

· художественной деятельности;

· физического развития.

Карта развития – удобный компактный инструмент, который позволяет педагогу оперативно фиксировать результаты наблюдений за детьми в процессе образовательной деятельности, интерпретировать данные и использовать результаты анализа данных при проектировании образовательного процесса. Использование карт развития позволяет отметить динамику в развитии отдельных детей и сопоставить результаты каждого ребенка с продвижением группы

· целом. Выделенные и включенные в карту развития показатели развития основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка выступают для педагогов в качестве ориентиров, на которые они опираются во время ежедневных наблюдений за поведением детей в повседневной жизни, при решении образовательных задач, в свободной деятельности,

· ситуациях общения и др. Для заполнения карты воспитателю нет необходимости организовывать специальные ситуации. При оценивании педагог использует сложившийся определенный образ ребенка, те сведения, которые накопились за определенное время наблюдений.

Наблюдаемые проявления основных (ключевых) характеристик развития личности ребенка, которые выделены в качестве показателей их оценки, оцениваются педагогами количественно в зависимости от его возраста, индивидуальных особенностей и ситуации, в которой они проявляются. На основе полученной оценки можно судить не только о соответствии развития характеристик конкретного ребенка возрастным возможностям, т.е. о зоне актуального развития, но и зоне его ближайшего развития, если приводимые в картах возможности еще в полной мере не «принадлежат» ребенку, но устойчиво проявляются в ситуации присутствия взрослого или с его помощью.

Если педагог сомневается в оценивании, то он проводит дополнительно наблюдение за ребенком в определенных видах свободной деятельности.

Карты развития ориентированы на то, что в итоге мониторинга на основе наблюдения будет представлена информация об общей картине развития всех детей группы и о месте каждого ребенка в ней.

Карта развития как диагностический инструмент дает возможность педагогу одновременно оценить качество текущего образовательного процесса и составить индивидуальную картину развития ребенка в соответствии с заданными целевыми ориентирами.

Периодичность проведения оценки развития основных (ключевых) характеристик позволит оценить динамику их развития у каждого ребенка, что важно для анализа эффективности созданных психолого-педагогических условий, образовательного процесса. Неизменяющийся характер развития основных (ключевых) характеристик с низкими показателями или динамика регрессивного характера у ребенка требуют взаимодействия педагога с психологом не только для анализа особенностей развития данного ребенка, но и социальной ситуации развития, характера взаимодействия окружающих с ним. Поэтому при необходимости используется психологическая диагностика развития детей, которую проводят квалифицированные специалисты (педагоги-психологи, психологи) организации, осуществляющей образовательную деятельность. Психологическая диагностика позволит понять причины подобной динамики и разработать необходимые мероприятия для создания данному ребенку оптимальных условий развития.

Результаты психологической диагностики могут использоваться для решения задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной коррекции развития детей. Участие ребенка в психологической диагностике допускается только с согласия его родителей (законных представителей)

.СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ

2.1. Принципы воспитания и обучения детей с ограниченными

возможностями здоровья

Содержание программы направлено на реализацию следующих принципов воспитания и обучения детей с ограниченными возможностями здоровья:

1. Структурно-системный принцип, согласно которому речь рассматривается как системное образование взаимосвязанных элементов, объединенных в единое целое. Эффективность коррекционной деятельности зависит от оптимально-рационального воздействия одновременно на всю систему, а не последовательно- изолированно на каждый ее элемент. Принцип системного изучения всех психических характеристик конкретного индивидуума лежит в основе концепции Л. С. Выготского о структуре дефекта. Именно эта концепция позволяет системно проанализировать то или иное нарушение и организовать коррекционно-педагогическую работу с учетом структуры речевого дефекта. Наиболее полно этот принцип раскрывается в рамках деятельностной психологии, согласно которой человек всесторонне проявляет себя в процессе деятельности: предметно- манипулятивной, игровой, учебной или трудовой.

2. Принцип комплексности предполагает комплексное воздействие различных технологий (медицинских, психологических, педагогических) на один объект, обеспечивая согласованную деятельность всех специалистов.

3. Принцип дифференциации раскрывается в дифференцированном обучении детей в соответствии с их возможностями и проблемами, уровнем речевого развития и механизмом системной речевой недостаточности. С учетом данного принципа происходит объединение детей в малые группы и их обучение.

4. Принцип концентризма предполагает распределение учебного материала по относительно замкнутым циклам — концентрам. Речевой материал располагается в пределах одной лексической темы независимо от вида деятельности. После усвоения материала первого концентра воспитанники должны уметь общаться в пределах этой темы. Каждый последующий концентр предусматривает закрепление изученного материала и овладение новыми знаниями. Отбор языкового материала в рамках концентра осуществляется в соответствии с разными видами речевой деятельности. В пределах концентров выделяются микро концентры, имеющие конкретную цель. Характерные признаки микроконцентров — ограниченность пределами одного вида упражнений, простая структура операций, небольшое количество, относительная непродолжительность, получение результатов сразу же после окончания работы.

Цикличность в образовательной деятельности чрезвычайно важна для закрепления освоенного материала. Это имеет особенно большое значение для детей со сниженной мнемической деятельностью и недостаточным контролем поведения. Соблюдение данного принципа обусловливает: 1) высокую мотивированность речевого общения; 2) доступность материала, который располагается в соответствии с общедидактическим требованием «от легкого к трудному», от уже усвоенного к новому.

Реализуя принцип концентризма, логопед и другие специалисты в течение одной недели ежедневно организуют изучение определенной лексической темы. Монотемная работа над лексикой способствует успешному накоплению речевых средств и активному использованию их детьми в коммуникативных целях.

5. Принцип последовательности реализуется в логическом построении образовательной деятельности от простого к сложному, от известного к неизвестному. В коррекционной работе с детьми (независимо от возраста) выделяются два последовательных этапа

(подготовительный и основной), которые согласуются с содержанием педагогического воздействия по всем разделам программы.

На подготовительном этапе формируются общефункциональные механизмы речевой и других видов деятельности (слуховое, зрительное восприятие, внимание и пр.).

На основном этапе предусматривается формирование специфических механизмов речевой деятельности в соответствии с образовательными задачами по другим направлениям коррекционно – развивающей деятельности (произношение, лексика, грамматический строй и пр.).

6. Принцип коммуникативности. Согласно этому принципу обучение организуется в естественных для общения условиях или максимально приближенных к ним. Реализация принципа коммуникативности заключается в уподоблении процесса обучения процессу реальной коммуникации. Этот принцип предполагает использование на занятиях ситуаций реального общения, организацию активной творческой деятельности, применение коллективных форм работы, внимание к проблемным ситуациям и творческим видам занятий, предусматривающим вовлечение детей в общую деятельность, результатом которой является коммуникация.

7.Принцип доступности определяет необходимость отбора материала в соответствии с возрастом, зоной актуального развития ребенка, программными требованиями обучения и воспитания.

8. Принцип индивидуализации предполагает ориентацию на три вида индивидуализации: личностную, субъектную, индивидную. Личностная индивидуализация требует учитывать в процессе занятий такие свойства личности, как сфера желаний и интересов, эмоционально-чувственная сфера, статус в коллективе. Субъектная индивидуализация принимает во внимание свойства ребенка как субъекта деятельности. В основе индивидной индивидуализации лежит учет уровня психического развития ребенка.

9.Принцип интенсивности предполагает использование на занятиях различных приемов интенсификации (создание проблемных ситуаций, участие в ролевых играх, применение средств наглядности), а также аудиовизуальных методов обучения, мнемотехники, психокоррекции и пр.

10. Принцип сознательности обеспечивает формирование чувства языка и языковых обобщений.

11. Принцип активности обеспечивает эффективность любой целенаправленной деятельности.

12. Принципы наглядности, научности, прочности усвоения знаний, воспитывающего обучения позволяют правильно организовать коррекционно-развивающую деятельность. Все направления коррекционно-образовательной работы с детьми с ОВЗ тесно взаимосвязаны и взаимодополняют друг друга, что позволяет комплексно решать конкретные задачи во всех формах ее организации.

Программа включает логопедическую работу и работу по пяти образовательным областям, определенным ФГОС ДО. В совокупности они позволяют обеспечить коррекционно-образовательную работу с дошкольниками с тяжелыми нарушениями речи комплексно и многоаспектно.

Программа учитывает положение о соотношении функциональности и стадиальности детского развития. Функциональное развитие может осуществляться в пределах одного периода и касается изменений некоторых психических свойств и овладения отдельными способами действий, представлениями и знаниями. Стадиальное, возрастное развитие заключается в более глобальных изменениях детской личности, в перестройке детского сознания, что обеспечивает переход на следующий, новый этап развития.

2.2.    Описание коррекционно-образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях

Направления коррекционной работы в старшем дошкольном возрасте

Основным в содержании коррекционных занятий в старшем дошкольном возрасте является совершенствование механизмов языкового уровня речевой деятельности. В качестве первостепенной задачи выдвигается развитие связной речи детей на основе дальнейшего расширения и уточнения словаря импрессивной и экспрессивной речи, возможностей дифференцированного употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей (параллельно с формированием звукопроизношения и слухопроизносительных дифференцировок), различных синтаксических конструкций.

Таким образом, коррекционно-логопедическое воздействие направлено на развитие различных компонентов языковой способности (фонетического, лексического, словообразовательного, морфологического, семантического).

· процессе работы над активной речью детей большое внимание уделяется переработке накопленных знаний, дальнейшей конкретизации и дифференциации понятий, формированию умений устанавливать причинно-следственные связи между событиями и явлениями с целью определения их последовательности и ориентировки во времени. Расширение и уточнение понятий и представлений, словаря импрессивной и экспрессивной речи, овладение разнообразными способами словоизменения и словообразования и синтаксическими конструкциями, установление логических связей и последовательности событий является основой для дальнейшего обучения детей составлению связных рассказов.

· этот период продолжается и усложняется работа по совершенствованию анализа и синтеза звукового состава слова, отрабатываются навыки элементарного фонематического анализа и формируется способность к осуществлению более сложных его форм с постепенным переводом речевых умений во внутренний план.

На логопедических занятиях большое внимание уделяется накоплению и осознанию языковых явлений, формированию языковых обобщений, становлению «чувства языка», что становится базой для формирования метаязыковой деятельности и способствует подготовке детей с ОВЗ к продуктивному усвоению школьной программы.

Обучение грамоте детей с ОВЗ рассматривается как средство приобретения первоначальных школьных навыков. Одним из важнейших направлений работы по обучению грамоте является изучение детьми звукобуквенного состава слова. Наблюдение над звуковым составом слов, выделение общих и дифференциация сходных явлений, развитие фонематического анализа и синтеза создают основу для формирования у детей четких представлений о звуковом составе слова, способствует закреплению правильного произношения. Дети обучаются грамоте на материале правильно произносимых звуков и слов. Последовательность изучения звуков и букв определяется усвоенностью произношения звуков и возможностями их различения на слух.

Наряду с развитием звукового анализа на этой ступени проводится работа по развитию языкового анализа и синтеза на уровне предложения и слова (слогового). Параллельно с изучением звуков и букв предусматривается знакомство с элементарными правилами грамматики и правописания. Сформированные на логопедических занятиях речевые умения закрепляются другими педагогами и родителями.

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»

Содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» в старшем дошкольном возрасте направлено на всестороннее развитие у детей с ОВЗ навыков игровой деятельности, дальнейшее приобщение их к общепринятым нормам и правилам взаимоотношения со сверстниками и взрослыми, в том числе моральным, на обогащение первичных представлений о гендерной и семейной принадлежности.

В этот период в коррекционно-развивающей работе с детьми взрослые создают и расширяют знакомые образовательные ситуации, направленные на стимулирование потребности детей в сотрудничестве, в кооперативных действиях со сверстниками во всех видах деятельности, продолжается работа по активизации речевой деятельности, по дальнейшему накоплению детьми словарного запаса. Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области «Социально-коммуникативное развитие в старшем дошкольном возрасте по следующим разделам:

1. Игра.

2. Представления о мире людей и рукотворных материалах.

3. Безопасное поведение в быту, социуме, природе.

4.Труд.

Образовательную деятельность в рамках области «Социально-коммуникативное развитие» проводят воспитатели, интегрируя ее содержание с тематикой логопедической работы, проводимой логопедом. Совместная образовательная деятельность педагогов с детьми с ОВЗ в старшем дошкольном возрастепредполагает следующие направления работы:

· дальнейшее формирование представлений детей о разнообразии окружающего их мира людей и рукотворных материалов;

· воспитание правильного отношения к людям, к вещам и т. д.; обучение способам поведения в обществе, отражающим желания, возможности и предпочтения детей.

· процессе уточнения представлений о себе и окружающем мире у детей активизируется речевая деятельность, расширяется словарный запас. В этот период в рамках этой образовательной области большое внимание уделяется формированию у детей интеллектуальной и мотивационной готовности к обучению в школе. У детей старшего дошкольного возраста активно развивается познавательный интерес (интеллектуальный, волевой и эмоциональный компоненты). Взрослые, осуществляя совместную деятельность с детьми, обращают внимание на то, какие виды деятельности их интересуют, стимулируют их развитие, создают предметно-развивающую среду, исходя из потребностей каждого ребенка. Активными участниками образовательного процесса в области «Социально-коммуникативное развитие» являются родители детей, а также все специалисты, работающие с детьми с тяжелыми нарушениями речи.

Игра На третьей ступени обучения детей с ОВЗ основное внимание обращается на

совершенствование игровых действий и точное выполнение игровых правил в дидактических и подвижных играх и упражнениях. В этот период большое значение приобретает создание предметно-развивающей среды и привлечение детей к творческим играм. Воспитатели организуют сюжетно-ролевые и театрализованные игры с детьми, осуществляя косвенное руководство ими. Элементы сюжетно-ролевой и сюжетно-дидактической игры, театрализованные игры, подвижные, дидактические игры активно включаются в занятия с детьми по всем направлениям коррекционно-развивающей работы.

В старшем дошкольном возрасте происходит активное приобщение детей к театрализованной деятельности: совершенствуются исполнительские умения детей (под руководством педагогов и самостоятельно); обогащается театрально-игровой опыт детей

(за счет освоения разных видов режиссерской театрализованной игры и игры-драматизации). Режиссерские игры проводятся с использованием настольного объемного и плоскостного театра, стендового театра на фланелеграфе, ковролинографе или магнитной доске, пальчикового театра, театра кукол бибабо, театра на рукавичках, театра-оригами и т. п. В режиссерских играх дети используют разные предметы (ложки, прищепки, куклы-марионетки, образные игрушки и др.).

Игры-драматизации представляют собой разыгрывание литературных произведений с полным или частичным костюмированием. Для постановок выбираются более сложные тексты, основой театрализованной игры становится фантазирование, которое впоследствии делает возможным применение таких психо- коррекционных технологий, как сказкотерапия, куклотерапия и др. При обучении детей используются сказки, богатые диалогами, репликами, что дает ребенку возможность усвоить разнообразные выразительные вербальные и невербальные средства.

В этот период дети учатся самостоятельно организовывать знакомые подвижные игры. Вводятся командные и спортивные игры, которые требуют большей четкости, точности выполнения заданий, групповой сплоченности и развитых двигательных навыков. (Содержание работы с детьми с использованием подвижных игр представлено в разделе «Физическое развитие» — раздел «Физическая культура»).

В старшем дошкольном возрасте у детей с ОВЗ возрастает значение дидактических игр, которые активно используются в общеразвивающей и логопедической работе. Особая роль отводится дидактическим играм в процессе формирования у детей общефункциональных и специфических механизмов речевой деятельности. (Содержание работы с детьми с использованием дидактических игр представлено в разных разделах программы.).

Работа с детьми старшего дошкольного возраста предполагает активное применение игротерапевтических техник с элементами куклотерапии, песочной терапии, арттерапии и др. Занятия по психотерапевтическим методикам (работа с детской агрессией, страхами, тревожностью) проводит педагог-психолог, согласуя их с педагогами группы и родителями.

Представления о мире людей и рукотворных материалах В старшем дошкольном возрасте при работе с детьми с ОВЗ основное внимание уделяется

формированию связной речи, ее основных функций (коммуникативной, регулирующей, познавательной). Особую роль в этом процессе играет рассказывание о предметах и игрушках, по сюжетным картинкам, отражающим бытовой, предметно-практический, игровой, эмоциональный и познавательный опыт детей. При этом широко используются символические средства, рисование, театрализованные игры.

Работу в рамках раздела «Представления о мире людей и рукотворных материалах» проводит воспитатель в процессе совместной образовательной деятельности, в различных образовательных ситуациях, которые организуются по подгруппам (в зависимости от уровня речевого развития воспитанников). Дети вовлекаются в различные виды деятельности, естественным образом обеспечивающие их коммуникативное взаимодействие со взрослыми и сверстниками, развитие познавательного интереса и мотивации к деятельности.

Безопасное поведение в быту, социуме, природе Содержание данного раздела на третьей ступени обучения дошкольников с ОВЗ направлено:

– на уточнение и закрепление уже известных правил осторожного и осмотрительного поведения в стандартно опасных для человека и окружающего социального и природного мира и чрезвычайных ситуациях и ознакомление с новыми, доступными пониманию детей;

– расширение представлений о правилах безопасности дорожного движения в качестве пешехода и пассажира транспортного средства.

В этот период взрослые продолжают формировать у детей представления и понятия о том, что безопасность окружающего мира — необходимое условие существование каждого человека, взрослого и ребенка. Решение задач раздела осуществляется комплексно на основе интеграции содержания образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» с содержанием других образовательных областей, прежде всего с областями «Познавательное развитие», «Физическое развитие» и др. В рамках раздела особое внимание обращается на развитие у детей устойчивого алгоритма и стереотипа поведения в опасных ситуациях.

Реализация содержания раздела «Безопасное поведение в быту, социуме, природе» происходит в специально организованной образовательной деятельности, направленной на обогащение жизненного опыта детей. В процессе овладения правилами безопасного поведения в окружающем мире старшие дошкольники вместе со взрослыми решают предметно-практические, игровые и учебные задачи, учатся выполнять определенные действия, необходимые для собственной безопасности и безопасности окружающих людей (взрослых и сверстников), природы, животных.

Основное внимание обращается на формирование у детей умений принимать игровую и учебную задачу, которую нужно решить, действуя в соответствии с правилами дорожного движения, пожарной безопасности и т. п. Следует создавать такие образовательные ситуации, в которых актуализируются имеющиеся представления детей, их знания, необходимые для выполнения правил безопасности. Образовательные ситуации должны стимулировать старших дошкольников выполнять игровые и практические действия с учетом правил безопасности в быту, социуме, природе, контролировать и оценивать свои действия, осознавая их правильность или неправильность. При этом важным является вербализация действий, которые планируют или выполняют дети.

· ходе обучения детей правилам безопасного поведения особое значение в этот период приобретает формирование перцептивных действий, которые обеспечивают сознательное выделение того или иного аспекта чувственно заданной игровой или учебно-игровой ситуации, позволяют преобразовать сенсорную информацию в реальный навык. Поэтому важным результатом занятий с детьми является точность, произвольность сенсорно-перцептивных процессов, осмысленность действий при выполнении правил дорожного движения, пожарной безопасности, безопасного поведения в природе, в отношениях с животными и др.

· основе процесса обучения детей с ОВЗ правилам безопасного поведения в быту, социуме, природе лежит комплексный подход, который предполагает:

· ознакомление детей с окружающим социальным миром и правилами поведения в различных ситуациях, исходя из требований безопасности жизнедеятельности; - организацию предметно-развивающей среды для обучения детей правилам безопасного поведения;

· развитие мотивационно- потребностной сферы детей, ориентированной на соблюдение правил безопасности; - формирование способности детей к моделированию и символизации в обучающих играх;

· индивидуальный и дифференцированный подход в общении взрослого и детей с ОВЗ в процессе игр и игровых упражнений; - последовательно-параллельную работу по обучению детей с нарушением речи правилам безопасного поведения в окружающем социальном и природном мире.

Содержание игр и упражнений по лексическим темам «Правила дорожного движения», «Правила железной дороги», «Правила пожарной безопасности», «Труд взрослых» и др. поможет учителям-логопедам при формировании предметного, предикативного, адъективного словаря экспрессивной речи, в процессе развития связной речи детей.

Таким образом, задачи раздела «Безопасное поведение в быту, социуме, природе» образовательной области «Социально-коммуникативное развитие» решаются в совместной образовательной деятельности воспитателей с детьми, в самостоятельной деятельности детей, а также в ходе логопедической работы по формированию вербализованных представлений о безопасном поведении в окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира и др.

В старших группах ДОУ еженедельно проводятся мероприятия, посвященные правилам дорожного движения, правилам пожарной безопасности, правилам поведения во время путешествия за город и т. п., организуются многоплановые игровые ситуации с развитием разнообразных сюжетных линий. В этот период игра становится частью жизни детей.

Творчески организовать обучение дошкольников с ОВЗ правилам безопасного поведения

· быту, социуме и природе можно с помощью метода проектов. Исходя из программных требований, метод проектов позволяет конструировать цепочку ситуаций образовательной направленности, которая реализуется в совместной деятельности всех участников образовательного процесса (детей, педагогов, родителей). В результате этой деятельности появляется новый значимый для детей «продукт» (например, книга о правилах дорожного движения или противопожарной безопасности, правилах поведения у водоемов и т. п.; альбом рисунков, последовательно знакомящих с правилами безопасного поведения в конкретной ситуации; детский спектакль, в котором обыгрываются, знаки безопасности или разыгрываются случаи, происходившие с детьми в различных ситуациях).Метод проектов включает мотивацию детской деятельности, постановку проблемной задачи, совместную разработку плана действий, освоение детьми новой деятельности и упражнения в ее осуществлении, презентацию остальным участникам проекта «продуктов» собственной деятельности. В это время огромное значение имеет тесный контакт с семьями детей, которые

· повседневной жизни содействуют закреплению получаемых детьми в образовательной организации знаний и умений, стимулируют их к безопасному поведению в конкретных жизненных ситуациях.

Труд Трудовое воспитание дошкольников с тяжелыми нарушениями речи на третьей ступени

обучения направлено на совершенствование навыков самообслуживания, культурно-гигиенических навыков, выполнение элементарных трудовых поручений с помощью взрослого. В приобщении к здоровому образу жизни именно эти направления работы являются основополагающими.

В Программе принцип «логопедизации» является основополагающим для всех направлений коррекционной работы. Он реализуется в подборе доступного детям речевого материала применительно к трудовым процессам, которые осваивает ребенок с нарушениями речи. Взрослые учат детей использовать невербальные и вербальные средства общения в процессе самообслуживания, выполнения культурно-гигиенических процедур, элементарных трудовых поручений: сообщать о своих действиях, демонстрировать умения, при необходимости обращаться за помощью.

Все необходимое для развития навыков самообслуживания, культурно-гигиенических навыков (предметы гигиены, одежда, посуда и т. п.), для элементарных трудовых действий (клеенка, фартучки, тряпочки и т.п.) располагается в определенных местах хранения, что позволяет

детям достаточно быстро запомнить их местонахождение. Большую помощь здесь могут оказать специальные символы (картинки, пиктограммы), с которыми дети многократно знакомятся в различных бытовых и игровых ситуациях.

В реализации задач раздела «Труд» принимают участие все педагоги, однако ведущая роль здесь принадлежит воспитателям и младшим воспитателям. Важную роль в трудовом воспитании играют родители, которые активно включают детей в доступные им трудовые процессы. Учитель-логопед и педагог-психолог также участвуют в формировании у детей трудовых навыков, уделяя особое внимание детям с нарушением координации движений.

Образовательная область «Познавательное развитие»

В старшем дошкольном возрасте взрослые создают ситуации для расширения представлений детей о функциональных свойствах и назначении объектов, стимулируют их к анализу, используя вербальные средства общения, разнообразят ситуации для установления причинных, временных и других связей и зависимостей между внутренними и внешними свойствами. При этом широко используются методы наблюдения за объектами, демонстрации объектов, элементарные опыты, упражнения и различные игры.

Содержание образовательной области «Познавательное развитие» в этот период обеспечивает развитие у детей с ОВЗ познавательной активности, обогащение их сенсомоторного и сенсорного опыта, а также представлений об окружающем мире и элементарных математических представлений.

Характер решаемых задач позволяет структурировать содержание образовательной области в старшем возрасте по следующим разделам:

1.Развитие представлений о себе и об окружающем мире.

2. Формирование элементарных математических представлений. Представления о себе и об окружающем природном мире

В рамках данного раздела уточняются, расширяются и систематизируются экологические представления детей, которые на доступном для детей уровне включаются в потребительскую, природоохранную, восстановительную функцию человека в природе. Эта работа интегрируется с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие», расширяются и продолжают формироваться социальные представления. В этот период большое внимание уделяется вербализации полученных детьми представлений.

Развитие речи детей на основе представлений о себе и об окружающем мире на этой ступени обучения осуществляет воспитатель в совместной образовательной деятельности с детьми, которые проводятся в малых группах (в зависимости от уровня речевого развития воспитанников), а также в процессе участия детей в различных видах деятельности, естественным образом обеспечивающих речевого общение со взрослыми и сверстниками. К таким видам детской деятельности можно отнести игровую, изобразительную, конструктивную, трудовую, формирование элементарных математических представлений.

Элементарные математические представления Формирование элементарных математических представлений в старшем дошкольном возрасте

при работе с детьми с ОВЗ осуществляется комплексно в разнообразных видах деятельности. процессе их предматематической подготовки следует учитывать, что у детей данной категории в старшем дошкольном возрасте на фоне сравнительно развернутой речи еще часто наблюдается неточное знание и неточное употребление многих слов, в том числе и элементарных математических терминов. Дети затрудняются в употреблении слов, характеризующих качества, признаки, состояния предметов и действий, способы действий. Им трудно дается использование сложных предлогов, что важно иметь в виду при обучении их решению арифметических задач, словесному обозначению пространственных отношений.

Для формирования элементарных математических представлений детей в старшем возрасте большое значение имеют игровая (дидактические, сюжетно-дидактические, театрализованные и подвижные игры),трудовая (ручной и хозяйственно-бытовой труд), конструктивная и изобразительная деятельность. На специально организованных занятиях у детей развивают произвольное слуховое и зрительное восприятие, внимание, память, зрительно-пространственные представления, проводят работу по увеличению объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти детей, развитию их логического мышления. Детей с ОВЗ обучают планированию математической деятельности и ее контролю с участием речи. Основной задачей обучения дошкольников с ОВЗ основам математических знаний в этот период становится формирование психологических механизмов, обеспечивающих успешность развития и обучения, самостоятельность детей в дальнейшей учебной деятельности и применение математического опыта в практической жизни. Дети овладевают наиболее сложным психологическим действием — решением арифметических задач. На занятиях они учатся составлять схемы, таблицы, рисовать фигуры, рисунки, которые затем они используют в своей математической деятельности.

Наряду с общеразвивающими занятиями, которые проводит воспитатель, учитель-логопед осуществляет индивидуальную логопедическую работу по профилактике дискалькулии у детей с учетом уровня сформированностиу них базовых механизмов овладения счетом и счетными операциями и предрасположенности к дискалькулии.

Образовательная область «Речевое развитие»

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое развитие» в старшем дошкольном возрасте является формирование связной речи детей с ОВЗ. В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности детей. У них формируется мотивационно - потребностный компонент речевой деятельности, развиваются ее когнитивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление. Одной из важных задач обу-чения является формирование вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированного восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различение, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для развития активной речи детей.

В ходе совместной образовательной деятельности взрослых и детей, направленной на ознакомление детей с ОВЗ с окружающей действительностью, они начинают понимать названия предметов, действий, признаков, с которыми встречаются в повседневной жизни, выполнять словесные инструкции, выраженные различными по сложности синтаксическими конструкциями.

Формирование связной речи, ее основных функций (коммуникативной, регулирующей, познавательной) осуществляется в процессе рассказывания о предметах и игрушках, по сюжетным картинкам, отражающим бытовой, предметно-практический, игровой, эмоциональный и познавательный опыт детей. При этом широко используются символические средства, рисование, театрализованные игры.

В это время важную роль играет работа по ознакомлению детей с литературными произведениями, для чего воспитатели проводят занятия «В мире книги». Они рассказывают детям сказки, читают стихи, организуют игры по сюжетам этих произведений. В группе оформляется специальная книжная выставка — книжный уголок, где помещаются книги, выполненные полиграфическим способом и книжки-самоделки, которые дети изготавливают вместе со взрослыми. Содержание книжного уголка постоянно обновляется.

В работу по развитию речи детей с ОВЗ включаются занятия по подготовке их к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей развития детей старшего дошкольного возраста с речевыми проблемами. Содержание занятий по развитию речи тесно связано с содержанием логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты.

Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»

Изобразительное творчество В старшем дошкольном возрасте дети уже имеют достаточный изобразительный опыт,

относительно сформированные умения и навыки. Их увлекает не только процесс изобразительной деятельности, но и ее результат. Самостоятельная изобразительная деятельность детей становится осмысленной, целенаправленной и доставляет им удовольствие.

Основной формой организации работы с детьми в этот период становятся занятия, в ходе которых решаются более сложные задачи, связанные с формированием операционально-технических умений. На этих занятиях особое внимание обращается на проявления детьми самостоятельности и творчества.

Изобразительная деятельность детей в старшем дошкольном возрасте предполагает решение изобразительных задач (нарисовать, слепить, сделать аппликацию) и может включать отдельные игровые ситуации.

Для развития изобразительных умений и навыков большое значение имеет коллективная деятельность детей, как на занятиях, так и в свободное время. К коллективной деятельности можно отнести следующие виды занятий с детьми: создание «портретной» галереи группы из изображений, появившихся в результате обрисовывания и дорисовывания контуров тел детей и взрослых, детских ладошек; изготовление альбомов о жизни детей и иллюстраций к сказкам; выполнение коллективных картин и др.

В старшем дошкольном возрасте при работе с детьми с ОВЗ продолжается целенаправленное формирование потребностно - мотивационного, целевого, содержательного, операционального и результативного компонентов изобразительной деятельности детей. Все больше внимания уделяется развитию самостоятельности детей при анализе натуры и образца, при определении изобразительного замысла, при выборе материалов и средств реализации этого замысла, его композиционных и цветовых решений. Усиливается социальная направленность содержания рисования, лепки и аппликации, расширяется речевая работа с детьми в процессе изобразительной деятельности (в виде словесного отчета и предварительного планирования).

Тематика занятий и образовательных ситуаций отражает собственный эмоциональный, межличностный, игровой и познавательный опыт детей. Руководство изобразительной деятельностью со стороны взрослого приобретает косвенный, стимулирующий, «подпитывающий» содержание деятельности характер. В коррекционно-образовательный процесс вводятся технические средства обучения: рассматривание детских рисунков через кодоскоп; использование мультимедийных средств и т. д.

Если в среднем возрасте декоративное рисование осваивалось в виде простого заполнения геометрической формы, то в старшем возрасте дети осознанно наносят узор на вырезанные из бумаги силуэты одежды, посуды, головных уборов и пр. Они начинают творчески подходить к созданию узоров. Рассматривая и анализируя простые по композиции орнаменты, дети учатся показывать и объяснять расположение узора (в углах, в середине, по сторонам и т.д.).

Конструирование

Продолжается развитие у детей с ОВЗ мотивационного, целевого, содержательного, операционального и контрольного компонентов конструктивной деятельности. При этом особое внимание уделяется самостоятельности детей, им предлагаются творческие задания, задания на выполнение работ по своему замыслу, задания на выполнение коллективных построек. Усиливается акцент на обучении детей предварительному планированию конструирования из различных материалов. Помимо создания конструкций по объемным и графическим образцам, дети учатся зарисовывать готовые конструкции (созданные как по заданию, так и по собственному замыслу). Детей знакомят с составлением схем и планов, с использованием символов-векторов и пр. Значительное место отводится развитию конструктивных навыков детей, что является необходимым для формирования и совершенствования их дальнейшей предметно-практической деятельности.

Организуя занятия с детьми, следует учитывать, что дети с ОВЗ могут испытывать затруднения в употреблении слов, характеризующих качества, признаки, состояния конструктивных материалов, действий с элементами конструкторов. Им трудно использовать сложные предлоги при рассказывании о своих действиях, при словесном обозначении пространственных отношений между элементами конструкции. Поэтому в Программе большое внимание обращается на речевое сопровождение детьми своей конструктивной деятельности, на формирование и развитие их коммуникативных навыков в ходе совместных строительно-конструктивных игр.

Музыка
Реализация содержания раздела «Музыка» в старшем дошкольном возрасте направлена на обогащение музыкальных впечатлений детей, совершенствование

их певческих, танцевальных навыков и умений. Продолжается работа по формированию представлений о творчестве композиторов, о музыкальных инструментах, об элементарных музыкальных формах. В этом возрасте дети различают музыку разных жанров и стилей. Знают характерные признаки балета, оперы, симфонической и камерной музыки. Различают средства музыкальной выразительности (лад, мелодия, метроритм). Дети понимают, что характер музыки определяется средствами музыкальной выразительности.

Особое внимание в музыкальном развитии дошкольников с нарушениями речи уделяется умению рассказывать, рассуждать о музыке адекватно характеру музыкального образа. Стимулируются использование детьми развернутых, глубоких, оригинальных суждений. Дети соотносят новые музыкальные впечатления с собственным жизненным опытом, опытом других людей благодаря разнообразию музыкальных впечатлений. В этот период музыкальный руководитель, воспитатели и другие специалисты продолжают развивать у детей музыкальный слух (звуковысотный, ритмический, динамический, тембровый), учить использовать для музыкального сопровождения самодельные музыкальные инструменты, изготовленные с помощью взрослых. Музыкальные игрушки, детские музыкальные инструменты разнообразно применяются в ходе занятий учителя-логопеда, воспитателей, инструкторов по физической культуре и, конечно же, на музыкальных занятиях.

Музыкальные занятия проводит музыкальный руководитель вместе с воспитателями. Если необходимо, то к занятиям с детьми привлекается учитель-логопед. Элементы музыкальной ритмики учитель-логопед и воспитатели включают в групповые и индивидуальные коррекционные занятия с детьми. Содержание логопедических и музыкальных занятий по ряду направлений работы взаимосвязано. Взаимодействие учителя-логопеда, музыкального руководителя и воспитателей имеет большое значение для развития слухового восприятия детей (восприятия звуков различной громкости и высоты), развития общеречевых умений и навыков (дыхательных, голосовых, артикуляторных) и т.п.

Образовательная область «Физическое развитие»

Физическая культур 

Движения детей старшего дошкольного возраста уже достаточно скоординированы,

подконтрольны их сознанию и могут регулироваться и подчиняться волевому усилию. В этом возрасте дети интересуются, почему надо выполнять так, а не иначе, понимают пользу упражнений, связь между способом выполнения и конечным результатом. Они становятся более настойчивыми в преодолении трудностей и могут многократно повторять упражнения, работать в коллективе, организоваться для решения соревновательных и игровых задач, хорошо понимают и выполняют команды. Поэтому в ходе физического воспитания детей на третьей ступени обучения большое значение приобретает формирование у детей осознанного понимания необходимости здорового образа жизни, интереса и стремления заниматься спортом, желания участвовать в подвижных и спортивных играх со сверстниками и самим организовывать их.

На занятиях физкультурой реализуются принципы ее адаптивности, концентричности в выборе содержания работы. Этот принцип обеспечивает непрерывность, преемственность и повторность в обучении. В структуре каждого занятия выделяются разминочная, основная и релаксационная части. В процессе разминки мышечно-суставной аппарат ребенка подготавливается к активным физическим нагрузкам, которые предполагаются в основной части занятия. Релаксационная часть помогает детям самостоятельно регулировать свое психо- эмоциональное состояние и нормализовать процессы возбуждения и торможения.

В этот период продолжается развитие физических качеств детей: объема движений, силы, ловкости, выносливости, гибкости, координированности движений. Потребность в ежедневной осознанной двигательной деятельности формируется у детей в различные режимные моменты: на утренней гимнастике, на прогулках, в самостоятельной деятельности, во время спортивных досугов и т.п.

Физическое воспитание связано с развитием музыкально-ритмических движений, с занятиями логоритмикой, подвижными играми.

Основной формой коррекционно-развивающей работы по физическому развитию дошкольников с тяжелыми нарушениями речи остаются специально организованные занятия, утренняя гимнастика. Кроме этого, проводятся закаливающие процедуры, подвижные игры, игры со спортивными элементами, спортивные досуги, спортивные праздники и развлечения.

Продолжается работа по формированию правильной осанки, организованности, самостоятельности, инициативы. Во время игр и упражнений дети учатся соблюдать правила, участвуют в подготовке и уборке места проведения занятий. Взрослые привлекают детей к посильному участию в подготовке физкультурных праздников, спортивных досугов, создают условия для проявления их творческих способностей в ходе изготовления спортивных атрибутов и т. д.

Представления о здоровом образе жизни и гигиене Содержание образовательной области «Физическое развитие», направленное на становление

представлений  детей  о ценностях  здорового образа жизни, овладение его элементарными

нормами и правилами, реализуется в разных формах организации работы, прежде всего, в ходе

осуществления режимных моментов, самостоятельной деятельности детей при незначительной помощи взрослых.

Представления, умения и навыки детей на этой ступени обучения у детей с ОВЗ, как и на предыдущих, формируются последовательно-параллельно, расширяясь и уточняясь. Формы и

методы работы, многократно повторяясь, предполагают использование различного реального и игрового оборудования.

Для организации работы с детьми активно используется время, предусмотренное для их самостоятельной деятельности. На этой ступени обучения важно вовлекать детей с ОВЗ в различные игры-экспериментирования, викторины, игры-этюды, жестовые игры, предлагать им иллюстративный и аудиальный материал и т.п., связанный с личной гигиеной, режимом дня, здоровым образом жизни.

· этот период педагоги разнообразят условия для формирования у детей правильных гигиенических навыков, организуя для этого соответствующую безопасную, привлекательную для детей, современную, эстетичную бытовую среду. Детей стимулируют к самостоятельному выражению своих витальных потребностей, к осуществлению процессов личной гигиены, их правильной организации (умывание, мытье рук, уход за своим внешним видом, использование носового платка, салфетки, столовых приборов, уход за полостью рта, соблюдение режима дня, уход за вещами и игрушками).

· старшем дошкольном возрасте детей можно активно привлекать к самообслуживанию, стимулировать и поощрять их стремление помогать взрослому в организации процесса питания, режимных моментов. В этот период является значимым расширение и уточнение представлений детей с ОВЗ о человеке (себе, сверстнике и взрослом), об особенностях внешнего вида здорового и заболевшего человека, об особенностях своего здоровья. Взрослые продолжают знакомить детей на доступном их восприятию уровне со строением тела человека, с назначением отдельных органов и систем, а также дают детям элементарные, но значимые представления о целостности организма. В этом возрасте дети уже достаточно осознанно могут воспринимать информацию о правилах здорового образа жизни, важности их соблюдения для здоровья человека, о вредных привычках, приводящих к болезням. Содержание раздела интегрируется с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» (раздел «Безопасное поведение в быту, социуме, природе»), формируя у детей представления об опасных и безопасных для здоровья ситуациях, а также о том, как их предупредить и как вести себя в случае их возникновения. Очень важно, чтобы дети усвоили речевые образцы того, как надо звать взрослого на помощь в обстоятельствах нездоровья.

Наиболее успешно это осуществляется в ходе совместных со взрослым, а затем и самостоятельных сюжетно-ролевых игр, например, «Поликлиника», «Больница», «Аптека». Содержание этих игр интегрируется с игрой «Семья», «Детский сад». В этом случае большое значение приобретает организация предметно-развивающей среды. Например, такие игры можно успешно проводить, используя детский игровой комплект «Азбука здоровья и гигиены», литературные произведения, специальные плакаты ит.п.

К работе с детьми следует привлекать семьи детей, акцентируя внимание родителей на активном стимулировании проявления желаний и потребностей детей. Решение задач экологического воспитания детей становится интегрирующей основой целостного развития детей.

2.3 Описание форм, способов, методов и средств реализации Программы

Принципиально важным для реализации содержания и основных направлений коррекционно-развивающей работы по Программе является понимание различий между учением дошкольника и учебной деятельностью школьника. Если в дошкольном возрасте определяющими развитие ребенка являются игра, рисование, конструирование, элементарный труд, то учебная деятельность формируется у детей как ведущая только в процессе школьного

обучения (В. В. Давыдов).

Целенаправленная работа со старшими дошкольниками с ОВЗ включает образовательную деятельность по пяти образовательным областям, коррекцию речевых нарушений, профилактику возможных затруднений при овладении чтением, письмом, счетом, развитие коммуникативных навыков в аспекте подготовки к школьному обучению.

Организационная форма коррекционно-развивающей работы рассматривается в Программе как специально сконструированный процесс взаимодействия взрослого и ребенка. Характер такого взаимодействия обусловлен содержанием работы, методами, приемами и применяемыми видами деятельности.

Особое внимание уделяется построению образовательных ситуаций. Вариативные формы организации деятельности детей учитывают их индивидуально-типологические особенности. Коррекционно-развивающая работа проводится в процессе занятий, экскурсий, экспериментирования, подвижных, дидактических, сюжетно-ролевых и театрализованных игр, коллективного труда и т. д. В современной дошкольной педагогике эти формы работы рассматриваются как взаимодействие ребенка и взрослого.

Таким образом, реализация Программы обеспечивает условия для гармоничного взаимодействия ребенка с окружающим миром в обстановке психологического комфорта, способствующего его физическому здоровью.

При разработке Программы учитывалось, что приобретение дошкольниками с ОВЗ социального и познавательного опыта осуществляется, как правило, двумя путями: под руководством педагогов (учителей-логопедов, воспитателей и других специалистов) в процессе коррекционно-развивающей работы и в ходе самостоятельной деятельности, возникающей по инициативе детей.

Программное содержание обеспечивает организацию и синтез разных видов деятельности, которые помогают ребенку овладевать средствами и способами получения элементарных знаний, дают возможность проявлять самостоятельность, реализовывать позицию субъекта деятельности. Это позволяет детям в игре, труде, общении усвоить некоторые общие понятия и затем перейти к выделению частных представлений и отношений.

Коррекционно-развивающая работа с дошкольниками с ОВЗ в основном представляет собой игровую деятельность. Педагогический замысел каждого игрового занятия направлен на решение коррекционно-развивающих, образовательных и воспитательных задач. Все специалисты, работающие с дошкольниками с ОВЗ, используют в разных формах организации деятельности детей именно игровой метод как ведущий.

Между разделами программы существуют тесные межпредметные связи, активно используется интеграция логопедической работы и образовательных областей, а также образовательных областей между собой и т.п. В одних случаях это тематические связи, в других — общность педагогического замысла. Это позволяет формировать в работе с детьми достаточно прочные представления об окружающем мире, социализировать детей, обеспечивать их всестороннее развитие, предупреждать и преодолевать психомоторные нарушения.

Многоаспектное содержание Программы, учитывающее особенности дошкольников с ОВЗ, способствует грамотной организации коррекции отклонений в речевом развитии детей, дает возможность подключить к участию в педагогическом процессе смежных специалистов, родителей или лиц, их заменяющих, что может положительно сказаться на его сроках и эффективности.

Основная цель ДОУ по профессиональной коррекции нарушения развития детей-

обеспечение условий для совместного воспитания и образования нормально развивающихся детей и детей с ОВЗ, т.е. с разными образовательными потребностями.

Алгоритм выявления детей с ОВЗ

Предусматривается следующий алгоритм выявления детей с ОВЗ и создания для них специальных образовательных условий.

1. В течение учебного года в ДОУ педагоги, в том числе педагог-психолог, учителя-логопеды, воспитатели, т. е. специалисты психолого - медико-педагогического консилиума (ПМПк) организации, а затем специалисты структурного подразделения ПМПК «ООШ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья» (далее ПМПК) выявляют детей с ОВЗ.

2. По результатам обследования ПМПК даются рекомендации по созданию для ребенка специальных образовательных условий.

3. На основании рекомендаций ПМПК специалисты ПМПк образовательной организации разрабатывают индивидуальный образовательный маршрут.

· целях разработки индивидуального образовательного маршрута ребенка с ОВЗ решаются следующие задачи:

· определение формы получения дошкольного образования и режима пребывания в образовательной организации, соответствующих возможностям и специальным потребностям ребенка;

· определение объема, содержания — основных направлений, форм организации психолого - педагогического сопровождения ребенка и его семьи;

· определение стратегии и тактики (форм и содержания) коррекционно-развивающей работы с ребенком. Здесь же определяются критерии и формы оценки динамики познавательного и личностного развития ребенка, степени его адаптации в среде сверстников;

· определение необходимости, степени и направлений адаптации основной образовательной программы организации;

· определение необходимости адаптации имеющихся или разработки новых методических материалов;

· определение индивидуальных потребностей ребенка в тех или иных материально-технических ресурсах.

4. После разработки индивидуального образовательного маршрута, педагоги и специалисты образовательной организации осуществляют их реализацию и ведут динамическое наблюдение за развитием ребенка. Заседания консилиума по уточнению индивидуального образовательного маршрута один раз в 3 месяца.
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	вых упражнений (логопед)
	
	

	треблять в речи схожие
	
	
	
	

	по моторному или аку-
	
	
	
	

	стическому признаку
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	4.
	Развитие
	
	словаря:
	Система речевых игр и игро-
	Игровые упражнения

	освоение значений слов
	вых упражнений по лексиче-
	
	

	и их уместное
	
	употреб-
	ским темам (логопед, воспи-
	
	

	ление в соответствии  с
	татель)
	
	
	
	

	контекстом
	высказыва-
	
	
	
	
	

	ния, с ситуацией, в кото-
	
	
	
	
	

	рой
	происходит
	обще-
	
	
	
	
	

	ние
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	

	5.Формирование грамма-
	Игры и игровые упражнения
	Грамматические игры  и

	тического строя:
	
	(логопед, воспитатель)
	
	игровые упражнения

	Морфология
	(изменение
	
	
	
	
	

	слов
	по родам, числам,
	
	
	
	
	

	падежам)
	
	
	
	
	
	
	

	Синтаксис
	
	(освоение
	
	
	
	
	

	различных
	типов сло-
	
	
	
	
	

	восочетаний
	
	и предло-
	
	
	
	
	

	жений)
	
	
	
	
	
	
	

	Словообразование
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	6.Развитие связной речи:
	Составление
	предложений,
	Составление   рассказов

	Диалогическая
	
	(разго-
	пересказы коротких текстов,
	из личного опыта

	ворная) речь
	
	
	составление
	рассказов
	по
	
	

	Монологическая
	речь
	сюжетным картинкам и
	по
	
	

	(рассказывание)
	
	серии сюжетных картин (ло-
	
	

	
	
	
	
	гопед, воспитатель).
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Организация деятельности групп для детей с ОВЗ в ДОУ

При реализации Программы разрабатываются разные формы активности детей в малых группах и в целом в группе, разноуровневые задания, учитываются индивидуальные особенности детей. Коррекционная работа осуществляется как в процессе реализации Программы, так и в ходе режимных моментов:

· индивидуальных занятий с учителем-логопедом, педагогом-психологом и другими специалистами ДОУ;

· активных действий в специально организованной среде (свободная игра в групповом помещении, в специально оборудованных помещениях - сенсорной комнате, прогулка);

· совместной деятельности и игры в микрогруппах с другими детьми;
· приема пищи;
· дневного сна;
· непосредственно-образовательной деятельности;
· организации взаимодействия в детско-родительских группах;
· праздников, конкурсов, экскурсий, походов выходного дня.
Индивидуальные занятия направлены на развитие и поддержку способностей ребенка в соответствии с его возможностями. Они строятся на оценке достижений ребенка и определения зоны его ближайшего развития. Каждое занятие выстраивается с учетом действий всех специалистов, работающих с ребенком.

Эффективным условием реализации образовательной деятельности является организация предметно-развивающей среды, стимулирующей развитие самостоятельности, инициативы и активности ребенка, обеспечивающей развитие возможностей детей.

Психолого-педагогическое сопровождение детей с ОВЗ в условиях образовательного процесса

В дошкольном образовательном учреждении работает психолого - медико-педагогический консилиум (ПМПк). Это постоянно действующий, скоординированный, объединенный общими целями коллектив специалистов, деятельность которых направлена на своевременное обеспечение каждому ребенку адекватных условий для развития, воспитания, получения полноценного образования.

Консилиум образовательного учреждения действует на основе Положения о психолого-медико - педагогическом консилиуме Муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 18» от 30 августа 2017 г. В этом нормативном документе определена деятельность консилиума и перечень необходимой документации. Согласно данному документу для реализации рекомендаций назначается ведущий специалист (учитель-логопед, или воспитатель ДОУ, или другой специалист), проводящий коррекционно-развивающее обучение или специальную (коррекционную) работу. Ведущий специалист проводит психолого-педагогическое обследование детей с ОВЗ с целью выявления их особых образовательных потребностей, проводит коррекционно-развивающую работу и отслеживает динамику развития ребенка и эффективность оказываемой ему помощи.
Режим работы, формы образовательной деятельности

	Формы организа-
	Возрастные группы

	ции  педагогиче-
	
	

	
	старшая
	подготовительная

	ского процесса
	
	

	
	
	

	
	

	Адаптация
	Ежедневно в течение2-х первых недель пребывания ребенка в

	
	
	ДОУ, далее по запросу
	

	
	

	Диагностическое
	2 раза в год, дополнительно по запросу

	обследование
	
	

	
	

	Проведение заня-
	Не менее 2-х раз в неделю

	тий
	(индивиду-
	
	

	ально,
	в  парах
	
	

	мини-группах)
	
	

	
	

	Диагностическое
	Подготовительная к школе группа апрель-май

	обследование
	
	

	«Подготовка  де-
	
	

	тей к школе»
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2.4.Содержание психолого-педагогической работы по образовательным областям

Работа по коррекции тяжелых нарушений речи Педагогические ориентиры:

– работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного восприятия, внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации;

– развивать общую, ручную, артикуляторную моторику;

– осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций;

– расширять объем импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный (существительные), предикативный (глаголы) и адъективный (прилагательные) компоненты словаря, вести работу по формированию семантической структуры слова, организации семантических полей;

– совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления детьми грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций;

– совершенствовать навыки связной речи детей;

– вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по развитию фонематических процессов;

– формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить их основам грамоты.

Подготовительный этап коррекционной работы в старшем дошкольном возрасте 
Основное содержание

Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, зрительно-пространственных представлений. Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических форм. Освоение новых объемных и плоскостных форм (ромб, пятиугольник, трапеция, куб, пирамида). Обучение зрительному распознаванию и преобразованию геометрических фигур, воссозданию их по представлению и описанию. Совершенствование навыка стереогноза. Обозначение формы геометрических фигур и предметов словом.

Закрепление усвоенных величин предметов. Обучение упорядочению групп предметов (до 10) по возрастанию и убыванию величин. Обозначение величины предметов (ее параметров) словом.

Закрепление усвоенных цветов. Освоение новых цветов (фиолетовый, серый) и цветовых оттенков (темно-коричневый, светло-коричневый). Обучение различению предметов по цвету и цветовым оттенкам. Обозначение цвета и цветовых оттенков словом.

Обучение классификации предметов и их объединению во множество по трем-четырем признакам.

Совершенствование навыка определения пространственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, впереди, сзади), расположения предмета по отношению к себе. Обучение определению пространственного расположения между предметами. Обозначение пространственного расположения предметов словом. Обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга изображений. Обучение восприятию и узнаванию предметов, картинок по их наименованию (организация восприятия по слову).

Расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти. Совершенствование процессов запоминания и воспроизведения (с использованием предметов, семи-восьми предметных картинок, геометрических фигур, пяти-семи неречевых звуков и слов).

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития общей, ручной и артикуляторной моторики. Дальнейшее совершенствование двигательной сферы детей. Обучение их выполнению сложных двигательных программ, включающих последовательно и одновременно организованные движения (при определении содержания работы по развитию общей моторики на логопедических занятиях логопед исходит из программных требований образовательной области «Физическое развитие»).

Совершенствование кинестетической основы движений пальцев рук по словесной инструкции. Развитие кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения последовательно организованных движений и конструктивного праксиса. Формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения одновременно организованных движений, составляющих единый двигательный навык.

Совершенствование кинестетической основы артикуляторных движений и формирование нормативных артикуляторных укладов звуков. Развитие кинетической основы артикуляторных движений.

Совершенствование движений мимической мускулатуры по словесной инструкции. Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры путем проведения дифференцированного логопедического массажа (преимущественно в работе с детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и распределения нарушений мышечного тонуса).

Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации. Совершенствование основных компонентов мыслительной деятельности. Формирование логического мышления. Обучение умению рассуждать логически на основе обогащения детского опыта и развития представлений об окружающей действительности, а также умению представлять индуктивно-дедуктивные доказательства.

Обучение планированию деятельности и контролю ее при участии речи. Развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные признаки и мысленно обобщать их по принципу аналогии. Обучение детей активной поисковой деятельности. Обучение самостоятельному определению существенного признака для классификации на его основе. Формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений различной степени обобщенности.

Учить детей обобщать конкретные понятия с помощью родовых понятий, обобщать понятия через абстрактное родовое понятие, обобщать понятия через выделение признаков различия и сходства «Назови, какие бывают», («Назови одним словом», «Разложи картинки», «Сравни предметы» и т. п.). Обучение мысленному установлению связей, объединению предметов, их частей или признаков («Дополни до целого», «Сложи картинку»). Формирование умения устанавливать причинно-следственные зависимости.

Обучение детей пониманию иносказательного смысла загадок без использования наглядной опоры (на основе игрового и житейского опыта).

Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур. Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических сигналов) и их воспроизведению по речевой инструкции (без опоры на зрительное восприятие).

Формирование понятий «длинное» и «короткое», «громкое звучание» и «тихое звучание» с использованием музыкальных инструментов. Обучение детей обозначению различных по длительности и громкости звучаний графическими знаками.

Обучение детей восприятию, оценке неакцентированных и акцентированных ритмических структур и их воспроизведению по образцу и по речевой инструкции.

Формирование сенсорно - перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, страдающими дизартрией). Совершенствование распознавания звуков, направленного восприятия звучания речи. Обучение детей умению правильно слушать и слышать речевой материал. Формирование четкого слухового образа звука.

Основной этап коррекционной работы в старшем дошкольном возрасте Основное содержание

Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и дифференциации грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, различных типов синтаксических конструкций. Расширение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей действительности и формированием познавательной деятельности. Усвоение значения новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях окружающего мира.

Совершенствование дифференциации в импрессивной речи форм существительных единственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода, глаголов в форме единственного и множественного числа прошедшего времени, глаголов прошедшего времени по родам, грамматических форм прилагательных, предложных конструкций. Обучение различению в импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов («Покажи, кто моет, кто моется», «Покажи, кто одевает, кто одевается»). Обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, прошедшего и будущего времени («Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где мальчик ел», «Покажи, где мальчик будет есть»). Обучение детей различению предлогов за —перед, за —у, под—из-за, за — из-за, около — перед, из-за — из-под(по словесной инструкции и по картинкам). Обучение детей различению предлогов со значением место положения и направления действия (висит в шкафу — пошел в лес) с использованием графических схем.

Обучение детей пониманию значения менее продуктивных уменьшительно-ласкательных суффиксов. Формирование понимания значения непродуктивных суффиксов: -ник, -ниц-, - инк-, -ин-, -ц, -иц-, -ец-(«Покажи, где чай, где чайник», «Покажи, где сахар, где сахарница», «Покажи, где бусы, где бусина», «Покажи, где виноград, где виноградинка»).

Формирование понимания суффиксов со значением «очень большой»: - ищ-, -ин («Покажи, где нос, где носище», «Покажи, где дом, где домина»). Дифференциация уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой» («Покажи, где лапка, где лапища»).

Совершенствование понимания значения приставок в-, вы-, при-, на -и их различения. Формирование понимания значений приставок с-, у-, под-, от-, -за-, по-, пере-, до -и их различение («Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где птичка улетает из клетки, а где подлетает к клетке, залетает в клетку, перелетает через клетку»). Обучение детей пониманию логико-грамматических конструкций: сравнительных (Муха больше слона, слон больше мухи); инверсии (Колю ударил Ваня. Кто драчун?); активных (Ваня нарисовал Петю); пассивных (Петя нарисован Ваней).

Совершенствование понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, рассказу (с использованием иллюстраций).

Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи. Совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств. Семантизация лексики (раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на наглядность, но и через уже усвоенные слова). Закрепление в словаре экспрессивной речи числительных: один, два, три, четыре, пять, шесть, семь, восемь, девять, десять.

Совершенствование ономасиологического и семасиологического аспектов лексического строя экспрессивной речи. Обучение детей умению подбирать слова с противоположным (сильный — слабый, стоять — бежать, далеко — близко) и сходным (веселый — радостный, прыгать — скакать, грустно — печально) значением. Обучение детей использованию слов, обозначающих материал (дерево, металл, стекло, ткань, пластмасса, резина). Обучение детей осмыслению образных выражений в загадках, объяснению смысла поговорок.

Формирование у детей умения употреблять слова: обозначающие личностные характеристики (честный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость, ленивый, лень); с эмотивным значением (радостный, равнодушный, горе, ухмыляться); многозначные слова (ножка стула — ножка гриба, ушко ребенка — ушко иголки, песчаная коса — длинная коса у девочки).

Совершенствование навыка осознанного употребления слов и словосочетаний в соответствии с контекстом высказывания. Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экспрессивной речи. Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа существительных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и косвенных падежах (без предлога и с предлогом). Закрепление правильного употребления в экспрессивной речи несклоняемых существительных.

Совершенствование навыков употребления глаголов в форме изъявительного наклонения единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов прошедшего времени, глаголов совершенного и несовершенного вида. Обучение правильному употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов (моет

— моется, одевает — одевается, причесывает — причесывается).

Совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского, женского и среднего рода единственного и множественного числа в именительном и косвенных падежах. Совершенствование навыков употребления словосочетаний, включающих количественное числительное (два и пять) и существительное.

Совершенствование навыков различения в экспрессивной речи предлогов за — перед, за — у, под — из-под, за — из-за, около — перед, из-за — из-под и предлогов со значением местоположения и направления действия.

Обучение детей правильному употреблению существительных, образованных с помощью непродуктивных суффиксов (-ниц-, -инк-,-ник, -ин, -ц, -иц-, -ец-).Совершенствование навыка дифференциации в экспрессивной речи существительных, образованных с помощью уменьшительно -ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень большой».

Совершенствование навыков употребления глаголов, образованных с помощью приставок (в-, вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за-, по-, пре-, до-).

Совершенствование навыков употребления притяжательных прилагательных, образованных с помощью суффиксов -ин-, -и-(без чередования) и относительных прилагательных с суффиксами -ов-, -ев-,-н-,-ан-, -енн-. Обучение правильному употреблению притяжательных прилагательных с суффиксом -и-(с чередованием): волк — волчий, заяц — заячий, медведь — медвежий. Обучение детей употреблению качественных прилагательных, образованных с помощью суффиксов -ив-, -чив-, -лив-, -оват-, -еньк (красивый, улыбчивый, дождливый, хитроватый, беленький).

Обучение употреблению сравнительной степени прилагательных, образованных синтетическим (при помощи суффиксов -ее (-ей), -е: белее, белей, выше) и аналитическим (при помощи слов более или менее: более чистый, менее чистый) способом.

Обучение детей употреблению превосходной степени прилагательных, образованных синтетическим (при помощи суффиксов -ейш-, -айш-: высочайший, умнейший) и аналитическим (при помощи слов самый, наиболее: самый высокий, наиболее высокий) способом.

Обучение детей подбору однокоренных слов (зима — зимний, зимовье, перезимовать, зимующие, зимушка). Обучение детей образованию сложных слов (снегопад, мясорубка, черноглазый, остроумный). Совершенствование навыка самостоятельного употребления грамматических форм слова и словообразовательных моделей.

Формирование синтаксической структуры предложения. Развитие навыка правильно строить простые распространенные предложения, предложения с однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием подчинительных союзов потому что, если, когда, так как (Нужно взять зонтик, потому что на улице дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится дождь, мы пойдем гулять. Так как Петя заболел, он не пошел в детский сад.).

Формирование связной речи. Развитие навыков составления описательных рассказов (по игрушкам, картинам, на темы из личного опыта). Обучение составлению различных типов текстов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания. Обучение детей творческому рассказыванию на основе творческого воображения с использованием представлений, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний. Формирование умения четко выстраивать сюжетную линию, использовать средства связи, осознавать структурную организацию текста.

Коррекция нарушений фонетической стороны речи. Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза. Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных фонетических условиях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, учитывается локализация поражения, характер нарушения мышечного тонуса).

Формирование умения осуществлять слуховую и слухопроизносительную дифференциацию не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, с которыми проводилась коррекционная работа.

Развитие простых форм фонематического анализа (выделение ударного гласного в начале слова, выделение звука в слове, определение последнего и первого звука в слове). Совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза звукосочетаний (типа АУ) и слов (типа ум). Совершенствование фонематических представлений. Формирование способности осуществлять сложные формы фонематического анализа: определять местоположение звука в слове (начало, середина, конец); последовательность и количество звуков в словах (мак, дом, суп, каша, лужа, шкаф, кошка и др.) — с учетом поэтапного формирования умственных действий (по П. Я. Гальперину). Обучение детей осуществлению фонематического синтеза. Совершенствование фонематических представлений (по картинкам и по представлениям).

Знакомство детей с понятиями «слово» и «слог» (как часть слова). Формирование у детей: осознания принципа слогового строения слова (на материале слов, произношение и написание которых совпадает); умения слышать гласные в слове, называть количество слогов, определять их последовательность; составлять слова из заданных слогов: двухсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов (лиса, Маша), из открытого и закрытого слогов (замок, лужок), трехсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов (малина, канава), односложные слова (сыр, дом).

Совершенствование навыков воспроизведения слов различной звукослоговой структуры (изолированных и в условиях фонетического контекста) без стечения и с наличием одного стечения согласных звуков. Обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов, предъявляемых изолированно и в контексте: двух- и трехслоговых слов с наличием нескольких стечений согласных звуков (клумба, кружка, смуглый, спутник, снежинка, крыжовник, отвертка); четырех - слоговых слов без стечения согласных звуков (пуговица, кукуруза, паутина, поросенок, жаворонок, велосипед).

Совершенствование навыка осознанного использования различных интонационных структур предложений в экспрессивной речи (в различных ситуациях общения, в театрализованных играх).

Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой функций. Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных упражнений. Отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений. Формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного артикуляторного элемента к другому и при выполнении одновременно организованных движений.

Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания. Формирование речевого дыхания. Обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плечи) и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «Загони мяч в ворота», «Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопровождением (на материале гласных звуков и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с согласными звуками). Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, затем многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места ударения). Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе. Птицы летят высоко в голубом небе.).

Совершенствование основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в специальных голосовых упражнениях и самостоятельной речи (в работе с детьми, страдающими дизартрией, снятие голосовой зажатости и обучение свободной голосоподаче). Закрепление мягкой атаки голоса.

Обучение грамоте. Формирование мотивации к школьному обучению Знакомство с понятием «предложение». Обучение составлению графических схем

предложения (простое двусоставное предложение без предлога, простое предложение из трех-четырех слов без предлога, простое предложение из трех-четырех слов с предлогом).Обучение составлению графических схем слогов, слов. Развитие языкового анализа и синтеза, подготовка к усвоению элементарных правил правописания: раздельное написание слов в предложении, точка (восклицательный, вопросительный знаки) в конце предложения, употребление заглавной буквы в начале предложения. Знакомство с печатными буквами А, У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, Ы, Ф, Б, Д, Г, В, Л, И, С, З, Ш, Ж, Щ, Р, Ц, Ч (без употребления алфавитных названий). Обучение графическому начертанию печатных букв. Составление, печатание и чтение: сочетаний из двух букв, обозначающих гласные звуки (АУ), сочетаний гласных с согласным в обратном слоге (УТ), сочетаний согласных с гласным в прямом слоге (МА), односложных слов по типу СГС (КОТ), двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (ПАПА, АЛИСА), двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытого и закрытого слогов (ЗАМОК, ПАУК, ПАУЧОК), двухсложных слов со стечением согласных (ШУТКА), трехсложных слов со стечением согласных (КАПУСТА), предложений из двух-четырех слов без предлога и с предлогом (Ира мала. У Иры шар. Рита мыла раму. Жора и Рома играли.).

Обучение детей по слоговому слитному чтению слов, предложений, коротких текстов.

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»

Сюжетно-ролевые игры

Педагогические ориентиры:

– вызывать у детей интерес к творческим играм, желание поиграть в новую игру и наполнить знакомую игру новым содержанием;

– побуждать детей использовать в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими сведениями, мультфильмами и т. п.;

– закреплять ролевые действия в соответствии с содержанием игры и умения переносить эти игровые действия на ситуации, тематически близкие знакомой игре;

– предоставлять детям возможность обыгрывать сюжеты, играть роли в соответствии с их желаниями и интересами;

– учить детей использовать в новых по содержанию играх различные натуральные предметы и их модели, предметы-заместители;

– поддерживать желание детей изготавливать атрибуты для игры, учить их этому;

– развивать воображение детей в ходе подвижных, сюжетно-ролевых и театрализованных игр с помощью воображаемых действий;

– формировать умение детей моделировать различные постройки из крупного и мелкого строительного материала, которые могут быть использованы в процессе строительно-конструктивных, сюжетно-ролевых и театрализованных игр;

– учить детей создавать воображаемую игровую ситуацию, брать на себя роль и действовать в соответствии с нею, проявляя соответствующие эмоциональные реакции по ходу игры;

– закреплять кооперативные умения детей в процессе игры, проявлять отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки;

– учить детей отражать в играх свой жизненный опыт, включаться в игры и игровые ситуации по просьбе взрослого, других детей или самостоятельно;

– учить детей играть в дидактические игры, формируя у них умения организаторов и ведущих игр;

– в процессе игровой деятельности формировать речевую, интеллектуальную, эмоциональную и физическую готовность к обучению в школе.

Основное содержание Подготовка к игре (вместе с детьми): изготовление игровых атрибутов (интеграция с разде-

лом «Труд»). Строительно-конструктивные игры с последующим разыгрыванием сюжетов игр и т. п. (интеграция с образовательной областью «Познавательное развитие» — раздел «Конструирование»).

Создание игровой предметно-развивающей среды, побуждающей детей дополнять предложенные педагогом игры, а также самостоятельно разворачивать игры в игровом уголке. Самостоятельная постройка автобуса, пожарной машины, корабля, поезда из игровых и бытовых предметов (мягкие модули, крупный строительный конструктор, стульчики, сервировочные столы) для дальнейшей игры (интеграция с образовательной областью «Познавательное развитие» — раздел «Конструирование»).

Самостоятельные игры детей и игры с участием взрослых по различным темам, способствующим обогащению социально-бытового опыта дошкольников. Проигрывание сюжетных линий, соединение двух-трех сюжетных линий в единую игру, например, «Семья» и «Транспортные средства», «Магазин» и «Почта» (интеграция с разделами «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Безопасное поведение в быту, социуме, природе», «Труд»).

Организация и проведение сюжетно-дидактических игр (при косвенном руководстве взрослым): «Азбука дорожного движения», «Азбука пожарной безопасности» и др.(интеграция с разделом «Безопасное поведение в быту, социуме, природе»). Игровые ситуации, в которых возникает необходимость менять сюжетную линию в определенных условиях (эти условия задаются взрослым или кем-то из детей по рекомендации педагога), например, в ходе игр «Космос», «Азбука пожарной безопасности», «Скорая помощь» и др. Сюжетно-ролевые игры, разворачивающиеся в нескольких планах: «Строители и инженеры», «Театр», «Мы творим» и др. Игры на малых батутах («Сказка», Джип», «Лукоморье»). Помощь детям в организации сюжетно-ролевой игры с использованием нестандартного игрового оборудования («Едем на джипе в гости», «Театр сказки» и др.) (интеграция с образовательной областью «Физическое развитие» — раздел «Физическая культура»).

Театрализованные игры

Педагогические ориентиры:

– приобщать детей к театральной культуре, знакомить их с назначением театра, с видами

· жанрами театрального искусства (драматический, музыкальный, кукольный, театр зверей, клоунада и пр.), учить выбирать сюжеты для театрализованных игр, распределять роли на основе сценария, который разрабатывается вместе с детьми;

– учить детей имитировать движения, голоса, преображаться в процессе театрализованных игр;

– учить детей использовать предметы в новом значении, исходя из игровой ситуации;

– учить детей подробно характеризовать главных и второстепенных героев игры;

– учить детей пересказывать произведение от лица разных персонажей, используя языковые (эпитеты, сравнения, образные выражения) и интонационно-образные (модуляция голоса, интонация) средства выразительности речи;

– учить детей согласовывать свои действия с партнерами, проявлять творческую активность на всех этапах работы над спектаклем;

– развивать в процессе режиссерской игры игровые действия с изображениями предметов и предметами-заместителями, имеющими внешнее сходство с реальными предметами, но в чем-то отличающимися от них;

– учить детей готовить сцену, декорации, театральных кукол и простые костюмы к театрализованным играм и детским спектаклям (вместе со взрослыми);

– учить детей формулировать главную идею литературного произведения и давать словесные характеристики главным и второстепенным героям.

Основное содержание Игры-имитации последовательных действий человека, животных и птиц в соответствии с

заданной ситуацией для театрализации и демонстрации различных эмоций человека. Разыгрывание представлений по сюжетам литературных произведений, используя выразительные средства (мимику, жесты, интонацию). Игры-имитации образов сказочных персонажей в соответствии с сюжетом произведения. Игры-импровизации пo сюжетам сказок, рассказов и стихотворений, которые читает педагог (дети прослушивают в аудиозаписи). Игровые импровизации с театральными куклами (бибабо, куклы на рукавичках, куклы-марионетки, пальчиковые куклы), игрушками, бытовыми предметами под музыку, во время чтения сказок, потешек, стихов и других литературных произведений.

Использование в театрализованных играх построек, создаваемых по сюжету литературных произведений (из строительных материалов, полифункциональных наборов мягких модулей и др.). Разыгрывание детьми ситуаций по сюжетам сказок, стихотворений в песочном ящике с использованием объемных и плоскостных фигурок, природного материала и т. п. Театрализованные игры, в которых в качестве сцены могут быть использованы малые батуты «Сказка», «Лукоморье» и др. Привлечение детей к участию в театрализованных играх в обстановке, требующей концентрации на происходящем действии (перемещение кукол, диалоги) при специфическом перемещении в пространстве (координация движений на подвижной поверхности).

Изготовление совместно со взрослыми и самостоятельно атрибутов для театрализованных игр: простых по конструкции кукол бибабо, кукол из платочков, игрушек из пластилина, способом оригами и др. (интеграция с разделом «Труд», с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество»).

Представления о мире людей и рукотворных материалах 
Педагогические ориентиры:

– продолжать развивать стремление детей передавать (изображать, демонстрировать) радость, огорчение, удовольствие, удивление в процессе моделирования социальных отношений;

– формировать представления о Родине: о городах России, о ее столице, о государственной символике, гимне страны и т. д.;

– расширять и закреплять представления детей о предметах быта, необходимых человеку (рабочая, повседневная и праздничная одежда; обувь для разных сезонов; мебель для дома, для детского сада, для работы и отдыха; чайная, столовая посуда; технические средства и др.);

– расширять и уточнять представления детей о макросоциальном окружении (улица, места общественного питания, места отдыха, магазины, деятельность людей, транспортные средства и др.);

– продолжать формировать экологические представления детей, знакомить их с функциями человека в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной);

– расширять представления детей о праздниках (Новый год, день рождения, день Конституции, День независимости, Рождество, Пасха, Масленица, выпускной праздник в детском саду, День знаний — 1 сентября, День учителя, День защитника Отечества, День города, День Победы, спортивные праздники и др.);

– расширять представления детей о художественных промыслах (различные росписи, народные игрушки и др.);

– расширять словарный запас, связанный с содержанием эмоционального, бытового, предметного, социального и игрового опыта детей;

– учить детей понимать и устанавливать логические связи (причина — следствие, часть — целое, род — вид).

Основное содержание

Жизнь ребенка среди взрослых и сверстников. Беседы по фотографиям из жизни детей

(прогулки, игры, занятия, хозяйственно-бытовой труд, сон, пробуждение и т. д.). Комментированное рисование на темы, отражающие процесс вхождения ребенка в мир социальных отношений, игровое партнерство, наблюдения и впечатления, полученные на прогулке, в повседневной жизни, отношение к окружающему (интеграция с логопедической работой и образовательной областью «Речевое развитие»).

Рассказы, видеофильмы, экскурсии в этнографический музей с целью ознакомления с играми и жизнью детей в разные времена, в разных странах. Старинные игры, костюмы детей в разные времена. Отношение детей со взрослыми в разных культурах (на доступном детскому восприятию уровне).

Эмоции и чувства детей разного возраста в реальной жизни. Этюды, рассматривание иллюстраций (картинок, фотографий) об эмоциональном состоянии детей в различных ситуациях (радуется, печалится, плачет и т. п.). Связь между настроением взрослых, сверстников и собственным поведением.

Разыгрывание ситуаций типа «Как мы ездили летом на дачу (в деревню) к бабушке», «Как мы ездили (ходили) в лес по грибы, в зоопарк», «Наступила весна, и мне покупают новую одежду» (сообщения из «личного опыта»)(интеграция с логопедической работой и образовательной областью «Речевое развитие»).

Ребенок в мире игрушек и игр. Игры с детскими конструкторами, полифункциональными наборами («Что я умею строить», «Как я строю», «Мы с Сережей строим и играем вместе. Нам нравится строить»). Описание игрушки, узнавание знакомых игрушек по описанию (интеграция с образовательной областью «Познавательное развитие» — раздел «Конструирование»).

Сочинение простейших рассказов по серии специально изготовленных Картинок и фотографий на темы ролевых и театрализованных игр(интеграция с логопедической работой и образовательной областью «Речевое развитие»).

Использование графических схем, символических изображений и других наглядных опор. Обучение детей выполнению вспомогательных схематических рисунков об

играх и игрушках и рассказывание по ним (три-четыре схемы) (интеграция с логопедической работой и образовательной областью «Речевое развитие»).

Выставки детских рисунков и аппликаций, лепных поделок на тему игр и игрушек. Состав-ление детьми связных рассказов по сюжетам собственных рисунков, поделок (интеграция с образовательными областями «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество»).

Ребенок в семье. Рассматривание фотографий, беседы о семье ребенка, о членах семьи и их взаимоотношениях, о ближайших родственниках. Истории членов семьи (бабушка, дедушка, родители).

Сюжетно-ролевые и дидактические игры о занятиях и труде членов семьи. Наблюдения за трудом взрослых с последующим разыгрыванием ситуаций в сюжетно-ролевых и театрализованных играх. Беседы и игры по содержанию домашней хозяйственной деятельности взрослых в семье. Беседы о посильной помощи ребенка в семье с использованием фотографий, картинного материала (интеграция с разделами «Игра», «Труд»). Общие представления о труде родителей, о ценности их труда. Беседы и игры по содержанию общих праздников в семье (Новый год, Рождество, дни рождения, Пасха, женский день и др.). Семейный альбом — фотографии членов семьи. Семейные праздники. Жизнь семьи вне дома: посещение мест общественного питания, магазинов, развлекательных центров, кинотеатров, театров, музеев и т.п.

Чтение литературных произведений о жизни семьи в разные исторические эпохи, в разных культурах. Беседы по прочитанным произведениям с использованием игрушек, картинок, комментированного рисования, детских рисунков и аппликаций, лепных поделок и др. (интеграция с логопедической работой и образовательными областями «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие»).

Ребенок в детском саду. Экскурсии по детскому саду, расширяющие представления детей о помещениях детской организации, о труде ее сотрудников.

Беседы с детьми о правилах поведения во время прогулок: нельзя уходить с территории детского сада, поднимать незнакомые предметы, рвать и пробовать на вкус растения и т. д. (интеграция с разделом «Безопасное поведение в быту, социуме, природе»).

Игры на полоролевую идентификацию: мальчики и девочки группы. Рассматривание фотографий, просмотр видеофильмов о совместных играх, занятиях, досугах, прогулках, праздниках и развлечениях, общих и различных интересах и занятиях мальчиков и девочек.

Дорога к детскому саду, его адрес. Целенаправленные наблюдения на участке детского сада (детского дома) в разное время года. Оборудование участка дошкольного учреждения и игры детей на детской площадке на прогулке. Труд детей и взрослых на участке в разное время года. Субботники и их роль в благоустройстве территории. Рассказы детей (по вопросному плану) о наиболее ярких изменениях, происходящих на участке детского сада (детского дома)

в разное время года (интеграция с разделами «Безопасное поведение в быту, социуме, природе», «Труд»).

Праздники, игры и развлечения в детском саду: Новый год, дни рождения, день Конституции, День независимости, Рождество, Пасха, Масленица, выпускной праздник в детском саду, День знаний — 1 сентября, День учителя (дошкольного работника), День защитника Отечества, День Победы, спортивные праздники и др. (интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Музыка»).

Ребенок знакомится со страной, жизнью людей в обществе и их трудом. Экскурсии, рассказы, беседы, чтение художественной литературы, просмотр видеофильмов о родном крае. Наша Родина — Россия. Столица России — Москва. Президент России. Правительство Российской Федерации. Основная символика (флаг, герб, гимн). Российская армия. Знакомство детей с государственными и негосударственными праздниками (День города, день рождения страны,

День защитника Отечества и т.п.). Родной край. Город, населенный пункт (поселок, деревня). Главные достопримечательности населенного пункта, в котором родился ребенок. Инфраструктура населенного пункта. Экскурсии, просмотр видеофильмов, рассматривание фотографий, картин о городе (поселке), в котором живут дети. Улицы города (поселка), парки, скверы, памятные места. Художественные музеи, выставки. Театры (драматические, оперные, кукольные) и концертные залы. Труд людей искусства (художники, артисты и др.). Игры и праздники по ознакомлению с культурой разных народов (танцы, костюмы, традиции) Истоки народной культуры (фольклорные праздники, музыка, изобразительная деятельность) (интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие»).

Профессии, имеющие исторические корни (продавец, портной, парикмахер, сапожник, строитель, учитель, водитель, машинист поезда и др.), и современные профессии (космонавт, фермер, художник-модельер, менеджер и др.).

Экскурсии (с педагогами и родителями), сюжетно-ролевые и дидактические игры по уточнению представлений о местах общественного питания, местах отдыха, о магазинах (универсам, гипермаркет, супермаркет, кондитерская, булочная и др.) (интеграция с разделами «Игра», «Труд» и др.). Экскурсии, беседы, дидактические, сюжетно-ролевые игры о труде взрослых, орудиях труда и особенностях труда людей разных профессий (интеграция с разделами «Игра», «Труд» и др.).

Транспорт (наземный, подземный, воздушный, водный): история и современность. Особенность современной жизни — многообразие транспортных средств, появление новых экологически чистых видов транспорта (интеграция с разделом «Безопасное поведение в быту, социуме, природе»).

Чтение детской литературы, рассматривание иллюстраций, беседы-рассуждения, беседы-фантазии о транспорте будущего (интеграция с образовательными областями «Познавательное развитие, «Речевое развитие).

Труд медицинских работников в детской организации, в поликлинике, в больнице, на станции скорой помощи, в ветеринарной лечебнице и т. д. Аптека и ее назначение. Сюжетно-ролевые, дидактические игры о труде врачей, медицинских сестер, фармацевтов и т. д. (интеграция с разделами «Игра», «Труд», с образовательной областью «Физическое развитие»

— раздел «Представления о здоровом образе жизни и гигиене»).

Чтение литературных произведений о труде взрослых, праздниках. Пересказ прочитанных произведений. Разыгрывание ситуаций по прочитанным произведениям. Разыгрывание ситуаций типа «Мы были на параде», «Мы смотрели салют», «На спектакле в театре кукол», «Я ходил с мамой в музей» на основе личного опыта и по литературным произведениям (интеграция с логопедической работой и образовательными областями «Речевое развитие», «Познавательное развитие», а также с разделами «Игра», «Безопасное поведение в быту, социуме, природе»).

Ребенок познает мир техники. Наблюдения, беседы, практические упражнения (вместе со взрослыми с соблюдением техники безопасности) с предметами, облегчающими жизнь чело-века, создающими комфорт и уют в помещениях. Бытовые технические приборы: часы (меха-нические, электронные, кварцевые; настенные, напольные, будильник и др.), телевизор, аудио-

и видеомагнитофон, DVD, стиральная машина, электрический чайник, светильники. Средства телекоммуникации: телефон (стационарный, сотовый), компьютер. Старинные и современные приборы. Экскурсии в музеи, на выставки, в отделы магазинов, где продают разные технические средства. Беседы об использовании технических бытовых приборов дома. Чтение литературных произведений (загадки, сказки, рассказы, стихотворения), рисование разных ситуаций,

в которых используются эти приборы. Беседы, театрализованные игры, сюжетно-ролевые игры с применением детских бытовых приборов (игрушечные аналоги) и проигрыванием ситуаций по правилам безопасного обращения с ними (интеграция с логопедической работой и образовательными областями «Речевое развитие», «Познавательное развитие», а также с разделами «Игра», «Безопасное поведение в быту, социуме, природе»).

Безопасное поведение в быту, социуме, природе 
Педагогические ориентиры:

· побуждать детей использовать в реальных ситуациях и играх знания основных правил безопасного поведения в стандартных и чрезвычайных ситуациях, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художественной литературой, картинным материалом, историческими сведениями, мультфильмами и т. п.;

· стимулировать интерес детей к творческим играм, желание играть в новые игры с сюжетами, расширяющими и уточняющими их представления о способах поведения в чрезвычайных ситуациях и в ситуациях, стандартно опасных для жизни и здоровья детей и взрослых, учить детей наполнять знакомую игру новым содержанием;

· формировать представления детей о труде взрослых, связанных с работой в стандартно опасных и чрезвычайных ситуациях: сотрудник МЧС (спасатель, пожарный), сотрудник полиции и ГИБДД (регулировщик, постовой), водители транспортных средств, работники информационной службы и т.п.;

· учить детей называть и набирать специальные номера телефонов, четко и правильно сообщать необходимую информацию (в соответствии с возрастными и интеллектуальными особенностями детей); -расширять и дополнять представления детей о действиях с игровыми материалами по правилам безопасности жизнедеятельности, по ориентировке в окружающем пространстве: сборка игровых конструкций (установка на штативах светофоров, знаков дорожного движения, знаков безопасности, расстановка макетов шлагбаумов, домов, деревьев и т. д.) в соответствии с правилами игры;

· формировать элементарные представления о безопасном поведении в информационной среде: умение включить телевизор для просмотра конкретной передачи, допустимая продолжительность просмотра телевизионной передачи, включение компьютера и продолжительность занятий на нем, необходимость согласовывать свои действия со взрослыми;

· учить детей создавать воображаемую игровую ситуацию на тему безопасного поведения в социальном и природном мире, брать на себя роль и действовать в соответствии с нею, проявляя соответствующие эмоциональные и поведенческие реакции по ходу игры;

· закреплять кооперативные умения детей в процессе игр и образовательных ситуаций, проявляя отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки в ходе проигрывания ситуаций по основам безопасности жизнедеятельности;

· расширять объем предметного (существительные), предикативного (глаголы) и адъективного (прилагательные) словаря импрессивной и экспрессивной речи детей, называя объекты, явле-ния, ситуации по рассматриваемой теме, объяснять семантику слов (пассажир, пешеход, води-тель транспортного средства, сотрудник МЧС, ГИБДД, правила движения, информационные, запрещающие, предупреждающие знаки и т.п.);

· поощрять проявления осмотрительности и осторожности у детей в нестандартных и потен-циально опасных ситуациях;

· расширять, уточнять и систематизировать представления детей о некоторых источниках опасности для окружающего природного мира (загрязнение мест отдыха, неосторожные дей-

ствия, наносящие вред природе, опасные природные явления: гроза, наводнение, землетрясе-ние, извержение вулканов и т. п.); расширять, уточнять и систематизировать представления детей о безопасном для окружающей природы поведении, учить их выполнять правила без напоминания взрослых (не ходить по клумбам, газонам, не рвать растения, листья и ветки де-ревьев и кустарников, не распугивать птиц, не засорять водоемы, не оставлять мусор в лесу, парке, разводить огонь только в присутствии взрослого и в специально оборудованном месте, тщательно заливать место костра водой перед уходом и т. д.); -формировать умения детей обращаться к окружающим с напоминаниями о необходимости выполнять правила безопасной жизнедеятельности.

Безопасность в доме (детском саду). 
Основное содержание 

Уточнение и расширение представлений детей о правилах поведения в детской организации. Образовательные ситуации, в ходе которых дети знакомятся с пожароопасными предметами, средствами пожаротушения, со знаками пожарной безопасности, запрещающими и эвакуационными знаками: «Указатель выхода», «Запрещается пользоваться открытым огнем», «Питьевая вода» и др. Мини-экскурсии для расширения знаний детей о помещениях детского сада, расположенных рядом с группой, формирования ориентировочно-поисковых представлений и умений («Где наша группа?», «Как найти группу?» и т. п.) (интеграция с разделом «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).

Использование специальных и естественных ситуаций для формирования у детей пред-ставлений и умений воспринимать разнообразие звуков окружающей действительности (при-родных, связанных с сезонными изменениями, предметных, связанных с действиями человека)(интеграция с разделом «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Педагогические ситуации, требующие от детей проявления осторожности при встрече с незнакомыми людьми, следования правилам безопасности: не уходить с территории детского сада, не входить в лифт с незнакомыми людьми, не садиться в машину к незнакомым людям и пр.

Практические и речевые упражнения на запоминание каждым ребенком домашнего адреса, адреса детской организации. Создание ситуаций, в которых ребенок должен обратиться за помощью к полицейскому, по телефону экстренного вызова.

Систематическое повторение, закрепление в памяти детей содержания «памяток» и умений действовать по ним: «Каждый ребенок должен знать…», «Чего никогда не нужно делать…», «Что нужно делать, если…» (при отсутствии рядом взрослого), которые педагоги могут представить в виде картинок17(интеграция с образовательной областью «Речевое развитие»).

Безопасность на улице, в природе. Занятия, игры и игровые упражнения на ознакомление с правилами дорожного движения: светофор, знаки дорожного движения («Пешеходный переход», «Движение пешеходов запрещено», «Движение на велосипедах запрещено», знаки сервиса и др.). Игровые упражнения на уточнение ранее полученных представлений о цветовых сигналах светофора (выходной, маршрутный, заградительный и предупредительный), величине, цвете и форме знаков дорожного движения, цвете сигнальных флажков; формирование представлений о ручном диске, ручном фонаре, знаках «Дорожные работы», «Прочие опасности», «Въезд запрещен», «Подземный пешеходный переход» и т. п.(интеграция с разделом «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).

Занятия, игры и игровые упражнения на ознакомление с правилами пожарной безопасности: знаки пожарной безопасности, запрещающие знаки (интеграция с разделом «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).

Знакомство детей с новыми знаками. Занятия, игры и игровые упражнения на расширение и уточнение знаний о себе и об окружающем мире, необходимых для соблюдения правил железно - дорожного движения: представления о возможных реакциях человека на движущийся поезд, на сигнал машиниста поезда; ориентировка в пространстве от себя и от движущегося объекта (поезда, автомобиля на железнодорожном переезде) в ходе игровых ситуаций; определение близости (удаленности), скорости движения поездного состава, пешеходов в игровой ситуации, моделируемой на основе игры «Азбука железной дороги» (интеграция с разделом «Игра»).

В образовательных ситуациях формирование представлений об алгоритме поведения на железной дороге, в метрополитене, на железнодорожном вокзале (последовательность дей-ствий при переходе железнодорожных путей, правила поведения при поездке в электричке, в поезде дальнего следования, на метрополитене, действия в непосредственной близости от опасных участков железной дороги и т. п.) и отображение этих правил в ходе сюжетно-дидактических игр(интеграция с разделом «Игра»). Моделирование ситуаций по правилам до-рожного движения, пожарной безопасности. Труд сотрудников полиции, ГИБДД, МЧС. Сюжетно-дидактические игры с детскими игровыми комплектами «Азбука пожарной безопасности», «Азбука дорожного движения», «Азбука железной дороги» (интеграция с разделами «Игра», «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Служба спасения. Телефоны службы спасения. Дидактические, сюжетно-дидактические игры о труде сотрудников МЧС, службы спасения (интеграция с разделами «Игра», «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).

Игры и игровые упражнения на освоение детьми знаково-символических средств общения, расширения словарного запаса, формирования представлений о символах, необходимых для инициации общения и действий, то есть для развития их коммуникативных способностей с помощью различных пиктограмм (предупреждающие, запрещающие, предписывающие знаки, знаки особых предписаний, информационные знаки дорожного движения, знаки приоритета, знаки сервиса и знаки дополнительной информации)(интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Речевое развитие», разделом «Игра»).

Упражнения на обучение детей операциям внутреннего программирования с опорой на реальные и воображаемые действия на невербальном и вербальном уровне: раскладывание в последовательности серии сюжетных картинок, фотографий, отражающих правильное поведение пассажиров, машинистов, проводников, кассира, работника информационной службы, сотрудника полиции, водителей и рассказывание по ним; моделирование ситуаций по картинкам нелепицам и оценка правильности/ошибочности действий и поведения участников дорожного движения, железнодорожного движения, людей на вокзале, в метрополитене, на улице, в парках и т. п.; использование графических схем, моделирование ситуаций на стендах, в рисунках (альбом для практических упражнений по ознакомлению с правилами безопасного поведения в быту, природе, социуме), в театрализованных, сюжетно-дидактических и сюжетно-ролевых играх действий, отражающих ситуации поведения на улице, железной дороге, в метрополитене, на железнодорожном вокзале, у водоема, в парке и т. п. Постепенный перевод действий внутреннего программирования в речевой, а затем в умственный план: умение согласовывать действия, телодвижения, движения рук и глаз, произносить диалоги в ходе театрализованных игр по сюжетам сказок, рассказов, модулирование и интонирование речи в ходе игровой деятельности (интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Речевое развитие», разделом «Игра»).

Расширение объема предметного (существительные), предикативного (глаголы) и адъективного (прилагательные) словаря импрессивной и экспрессивной речи в процессе называния объектов дорожного, железнодорожного движения, ситуаций, соответствующих тому или иному правилу движения и объяснения семантики слов (пассажир, водитель транспортного средства, автомобиль, машинист, правила дорожного, железнодорожного движения, правила пожарной безопасности, правила поведения у водоемов, правила поведения в лесу и т. п.)(интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Речевое развитие», разделом «Труд»).

В игровых ситуациях побуждение детей выражать с помощью вербальных и невербальных средств радость от выполнения правил безопасного поведения, вступать в общение со сверстниками (парное, в малых группах)(интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Речевое развитие», разделом «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Игры, этюды на обогащение знаний об эмоциональной экспрессии (удивление, удовлетворение, тревога, спокойствие, интерес, воодушевление, уверенность, страх, радость), проявляющейся в ситуациях безопасности или опасности в жизнедеятельности человека. Расширение и уточнение знаний о моторно-речевых и двигательных компонентах проявления эмоций( интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Речевое развитие», психо- коррекционной работой).

Беседы с детьми, чтение рассказов, просмотр фильмов о назначении поводка и намордника при выгуле собак. Формирование представлений об их видах. Выяснение, почему опасно приближаться к незнакомой собаке, если она без намордника, как себя вести, если собака без поводка(интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Речевое развитие», «Познавательное развитие» — раздел «Развитие представлений о себе и окружающем мире»).

Конструктивные и строительные игры и включение постройки (автобус, пожарная машина, корабль, поезд) в игровую среду (интеграция с образовательной областью «Познавательное развитие» — раздел «Развитие представлений о себе и окружающем мире»).

Чтение детям художественной литературы о безопасности жизнедеятельности (интеграция

с образовательной областью «Речевое развитие»). Создание мини-библиотеки детской литературы, открыток, календарей, рассказывающих об истории транспортных средств, о поведении детей на улице, о правилах дорожного движения и пожарной безопасности, о поведении в природе и в чрезвычайных природных ситуациях(интеграция с образовательной областью «Речевое развитие», разделом «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).

Побуждение детей к рисованию, аппликации, изготовлению поделок, книжек-самоделок, раскрашиванию рисунков в альбомах, дорисовыванию, вырезанию, склеиванию и изготовлению настольно-печатных игр (интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество», а также с разделом «Труд»). Изготовление по трафаретам и вывешивание в доступных для детей местах информационных стендов с телефонами службы спасения, скорой помощи, пожарной службы, полиции.

Знакомство детей с фильмами о правилах дорожного движения, правилах пожарной безопасности, чрезвычайных ситуациях в природе и т. п. При наличии специальной площадки (по типу «Автогородок») организация обучающих игр, соревнований, моделирование ситуаций по профилактике и предупреждению детского травматизма, соблюдению правил поведения на улице, на проезжей части и т. п. (Если такой площадки нет, то эта работа организуется на площадке около детской организации.)

Совместная с детьми проектная деятельность по те мам: «Месячник воспитанных водителей и пешеходов», «Пожарам не бывать» и т. п. (интеграция с логопедической работой, различными образовательными областями»).

Труд

Педагогические ориентиры:

– стимулировать и поощрять стремление детей к самостоятельности как проявление относительной независимости от взрослого;

– продолжать воспитывать у детей доброжелательность, заботливость по отношению друг к другу, готовность оказывать помощь друг другу, взрослым, то есть тому, кто в ней нуждается;

– учить детей выполнять хозяйственно-бытовые поручения в соответствии с заранее намеченным планом по образцу и по словесной просьбе взрослого;

– совершенствовать трудовые действия детей;

– совершенствовать зрительно-двигательную координацию детей в процессе выполнения трудовых действий;

– учить детей учитывать свойства материалов при выполнении поделок из них;

– учить детей применять разнообразные предметы-орудия для выполнения хозяйственно-бытовых поручений в помещении, на прогулке;

– закреплять умения детей убирать игровые уголки, планировать вместе с педагогом свои действия (вытирать пыль, пользоваться пылесосом с помощью взрослого, расставлять игрушки на полках, мыть игрушки и т.п.);

– закреплять умения сервировки стола по предварительному плану-инструкции (вместе со взрослым);

– продолжать учить детей подготавливать место для занятий с природными и бросовыми материалами, бумагой и т.п.;

– воспитывать у детей желание оказывать помощь взрослому в приготовлении пищи (салатов, винегретов, бутербродов, печения и др.);

– воспитывать у детей желание трудиться на участке детской дошкольной организации, поддерживать порядок на игровой площадке (убирать опавшие листья, сгребать снег, посыпать дорожки песком, подметать мусор, вскапывать грядки и клумбы вместе со взрослыми);

– воспитывать бережное отношение детей к результатам труда человека (предметам быта, одежде, игрушкам и т.п.);

– пробуждать интерес детей к изготовлению различных поделок из бумаги, природного, бросового материала, ткани и ниток;

– совершенствовать приемы работы детей с бумагой, картоном, природным материалом;

– развивать умение детей ориентироваться на свойства материалов при изготовлении поделок;

– учить детей работать на ткацком станке(индивидуально);

– учить детей сшивать деревянной или пластмассовой иглой различные детали из картона, бумаги, пластика, пришивать крупные пуговицы;

– продолжать учить детей пользоваться ножницами;

– учить детей заранее распределять предстоящую работу по этапам, подбирать необходимые орудия и материалы для труда;

– расширять и уточнять словарный запас детей на речевом материале, который используется в различных видах труда (самообслуживающем, хозяйственно-бытовом, в природе, ручном);

– совершенствовать связную речь детей при обучении их различным видам труда и при формировании навыков самообслуживания;

– развивать планирующую и регулирующую функции речи детей в процессе изготовления различных поделок и хозяйственно-бытового труда.

Основное содержание Содержание и формы коррекционно-развивающей работы по воспитанию трудовых навыков на третьей ступени обучения совпадают с направлениями деятельности, указанными в образовательной области «Физическое развитие» (раздел «Представления о здоровом образе жизни и гигиене»). Они направлены на формирование умений детей одеваться и раздеваться, развитие культурно-гигиенических навыков, навыков приема пищи. Поэтому здесь мы перечислим только программные требования, касающиеся хозяйственно-бытового, ручного труда и труда в природе. Дети в зависимости от их индивидуально-типологических особенностей включаются в весь комплекс трудовых действий и регулярно в нем участвуют.

Хозяйственно-бытовой труд. Поддержание порядка в групповой комнате. Уборка постелей. Мытье и вытирание игрушек. Стирка мелких вещей. Уборка в игровых уголках. Совместный со взрослыми уход за растениями. Ремонт игрушек и игровых атрибутов (вместе со взрослым). Подготовка столов к приему пищи (завтрак, обед, полдник, ужин). Уборка на участке детского сада.

Труд в природе. Весной подготавливать к посадке семена, грядки (помогать взрослым вскапывать землю, рыхлить, сажать рассаду, поливать всходы). В летний период окучивать растения, поливать их, пропалывать, рыхлить землю на участке детского сада, в природном уголке, используя детские орудия труда. В конце лета собирать урожай на участке, в парнике, срезать цветы и т. д. Подготавливать землю к зиме (перекапывать ее, рыхлить) (интеграция с образовательной областью «Физическое развитие» — раздел «Представления о здоровом образе жизни и гигиене», с разделами «Представления о мире людей и рукотворных материалах» и «Безопасное поведение в быту, социуме, природе»).Сажать вместе со взрослыми рассаду.

Заготавливать корм для зимующих птиц (ягоды рябины, шиповника и других растений). Мастерить кормушки для птиц (вместе со взрослыми). Кормить птиц зимой, класть корм в кормушки.

Ручной труд. Поделки из природного материала (шишек, желудей, бересты, листьев, древесных грибов и др.). Поделки из бросового материала (катушек, скорлупы орехов, скорлупы яиц, перышек, картонной тары, мочала) (интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество», с разделом «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).Разрезание бумаги по разметке (по прямой линии). Вырезание геометрических фигур по прямым линиям: прямоугольник, квадрат, треугольник (интеграция с образовательной областью «Познавательное развитие» — раздел «Элементарные математические представления»). Изготовление атрибутов для сюжетно-ролевых и театрализованных игр («Татр», «Магазин», «Аптека», «Доктор», «Спасатели», «Пожарные») из пата, глины, пластилина, бумаги и других материалов (интеграция с разделом «Игра»).Поделки из бумаги (оригами, изготовление сумочек, кошельков, тетрадок, книжек-самоделок). Поделки из бумаги, выполненные приемами складывания и плетения (конверты для детских работ, салфетки и коврики для кукол, звезда Фребеля и др.). Прошивание шаблонов (сумка, платье, кошелек, очечник, папка) иголкой с толстой нитью (основа для работы предварительно прокалывается дыроколом). Поделки из коробочек (мебель для кукол, пеналы, здания). Ремонт книг, коробок для настольно-печатных игр (вместе со взрослыми).

Описание системы воспитательно-образовательной работы по образовательной области «Социально-коммуникативное развитие»
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ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯРЕАЛИЗАЦИИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ОБЛАСТИ

«СОЦИАЛЬНО-КОММУНИКАТИВНОЕ РАЗВИТИЕ»
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Социализация, развитие обще-ния, нравственное воспитание.
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Усвоение норм и ценностей, принятых в обществе, воспитание моральных и нравственных качеств ребенка, форми-рование умения правильно оценивать свои поступки и поступки сверстников. Развитие общения и взаимодействия ребенка с взрослыми и сверстниками, развитие социального и эмоционально-го интеллекта, эмоциональной отзыв-чивости, сопереживания, уважительно-го и доброжелательного отношения к окружающим. Формирование готовно-сти детей к совместной деятельности, развитие умения договариваться, само-стоятельно разрешать конфликты со сверстниками.
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Самообслуживание, самостоя-тельность, трудовое воспитание.

Развитие навыков самообслуживания; становление самостоятельности, целе-направленности и саморегуляции соб-ственных действий. Воспитание куль-турно-гигиенических навыков. Фор-мирование позитивных установок к различным видам труда и творчества, воспитание положительного отноше-ния к труду, желания трудиться. Вос-питание ценностного отношения к собственному труду, труду других людей и его результатам. Формирова-ние умения ответственно относиться к порученному заданию (умение и же-лание доводить дело до конца, стрем-ление сделать его хорошо). Формиро-вание первичных представлений о труде взрослых, его роли в обществе и жизни каждого человека.
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Формирование основ безопас-ности.
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Формирование первичных представ-лений о безопасном поведении в бы-ту, социуме, природе. Воспитание осознанного отношения к выполне-нию правил безопасности. Форми-рование осторожного и осмотри-тельного отношения к потенциально опасным для человека и окружаю-щего мира природы ситуациям. Формирование представлений о не-которых типичных опасных ситуа-циях и способах поведения в них. Формирование элементарных пред-ставлений о правилах безопасности дорожного движения; воспитание осознанного отношения к необхо-димости выполнения этих правил.
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Ребенок в семье и сообществе, патриотическое воспитание.

Формирование образа Я, уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых в организации; формирование гендерной, семейной, гражданской принадлежности; воспитание любви к Родине, гордости за ее до-стижения, патриотических чувств.


РЕБЕНОК В СЕМЬЕ И СООБЩЕСТВЕ, ПАТРИОТИЧЕСКОЕ ВОСПИТАНИЕ



Содержательный

(представления ребенка об окружа-ющем мире)


· О культуре народа, его традициях, творчестве
· О природе родного края и страны
· деятельности человека в природе города и страны
· Об истории страны, отраженной в названиях улиц, памятниках о
символике родного города (герб, гимн, флаг)



Эмоционально-побудительный

(эмоционально-положительные чувства ребенка к окружающему миру)


· Любовь и чувство привязанно-сти к родной семье и дому
· Интерес к жизни родного город и страны
· Гордость за достижения своей страны
· Уважение к культуре и тради-циям народа, к историческому
прошлому

Восхищение народным творче-ством

· Любовь к родной природе, к родному языку


Деятельностный

(отражение отношения к миру в де-ятельности)


· Труд
· Игра
· Продуктивная деятельность
· Музыкальная деятельность
· Познавательная деятельность



ФОРМИРОВАНИЕ ОСНОВ БЕЗОПАСНОСТИ


	
	Основные направления работы по ОБЖ

	
	Усвоение дошкольниками первоначальных знаний о правилах безопасного поведения

	
	Формирование у детей качественно новых двигательных навыков и бдительного

	
	

	
	восприятия окружающей обстановки

	
	Развитие у детей способности к предвидению возможной опасности в конкретной

	
	

	
	меняющейся ситуации и построению адекватного безопасного поведения

	
	




Основные принципы работы по воспитанию у детей навыков безопасного поведения

	
	Важно
	не
	механическое  заучивание   детьми
	правил   безопасного
	поведения,   а
	воспитание

	
	у них навыков безопасного поведения в окружающей его обстановке
	
	

	
	Воспитатели
	и
	родители
	не
	должны
	ограничиваться    словами    и    показом
	картинок

	
	(хотя
	это
	тоже
	важно).
	С
	детьми
	надо
	рассматривать   и
	анализировать
	различные


жизненные ситуации, если возможно, проигрывать их в реальной обстановке

Занятия проводить не только по графику или плану, а использовать каждую возможность (ежедневно),

· процессе игр, прогулок и т.д., чтобы помочь детям полностью усвоить правила, обращать внимание детей на ту или иную сторону правил

Развивать качества ребенка: его координацию, внимание, наблюдательность, реакцию и т.д. Эти качества очень нужны и для безопасного поведения



САМООБСЛУЖИВАНИЕ. ТРУДОВОЕ ВОСПИТАНИЕ



ВИДЫ ТРУДА

	Навыки культуры быта
	
	Труд в природе
	
	Ознакомление с трудом

	(труд по самообслуживанию)
	
	
	
	взрослых

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	




Хозяйственно-бытовой труд(содружество взрослого и

ребенка, совместная деятельность)



Ручной труд(мотивация –сделать приятное взрослому,

другу-ровесник, младшему ребѐнку)



Формы организации трудовой деятельности


	
	
	
	Коллективный труд
	
	

	
	
	
	( не более 35-40 мин)
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	

	Поручения:
	
	
	Дежурство (не более 20 мин)

	
	Простые и сложные
	
	
	
	
	Формирование общественно-

	
	Эпизодические и длительные
	
	
	
	
	значимого труда

	
	Коллективные и индивиду-
	
	
	
	
	Нравственный, этический ас-

	
	альные
	
	
	
	
	пект



МЕТОДЫ И ПРИЁМЫ ТРУДОВОГО ВОСПИТАНИЯ



	
	1 группа методов: формирование нравствен-

	
	ных представлений, суждений, оценок.

	
	Решение маленьких логических задач

	
	
	Приучение к размышлению,

	
	
	

	
	
	эвристические беседы

	
	Беседы на этические темы

	
	

	
	
	Чтение художественной литературы

	
	
	

	
	
	Рассматривание иллюстраций

	
	
	

	
	Рассказывание и обсуждение картин,

	
	

	
	
	иллю-страций

	
	
	Просмотр телепередач, диафильмов,

	
	
	

	
	
	ви-деофильмов

	
	Задачи на решение коммуникативных ситу-

	
	

	
	
	аций

	
	
	Придумывание сказок

	
	
	

	
	
	




2 группа методов: создание у детей практиче-ских методов

Приучение к положительным формам общественного труда Показ действий

Пример взрослого и детей Целенаправленное наблюдение

Организация интересной деятельности (общественно-полезный характер)

Разыгрывание коммуникативных ситуа-ций

Создание контрольных педагогических ситуаций



Образовательная область «Познавательное развитие»

Представления о себе и об окружающем природном мире Педагогические ориентиры

– развивать речевую активность детей;

– расширять и углублять представления детей о местах обитания, образе жизни, способах питания животных и растений;

– продолжать учить детей устанавливать причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экспериментирования;

– углублять и расширять представления детей о явлениях природы (вода, ветер, огонь, снег, дождь), сезонных и суточных изменениях (лето — зима, весна — осень, день — ночь, утро

— вечер); учить детей связывать их с изменениями в жизни людей, животных; растений в различных климатических условиях;

– продолжать формировать экологические представления детей, знакомить их с функциями человека в природе (потребительской, природоохранной, восстановительной);

– развивать сенсорно-перцептивную способность детей, исходя из принципа целесообразности и безопасности, обучать их выделению знакомых объектов из фона зрительно, по звучанию, на ощупь, по запаху и на вкус;

– учить детей последовательности, содержательности рассказывания, правильности лексического и грамматического оформления связных высказываний;

– учить детей использовать при рассказывании сказок и других литературных произведений наглядные модели, операциональные карты, символические средства, схематические зарисовки, выполненные взрослым;

– учить детей речевым действиям в соответствии с планом повествования, составлять рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры и участие в играх, предполагающих импровизированные диалоги и монологи, и т. д.;

– учить детей отражать собственные впечатления, представления, события своей жизни в речи, составлять с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

– учить детей понимать и устанавливать логические связи (причина — следствие, часть — целое, род — вид).

Основное содержание Ребенок познает мир животных. Наблюдения, беседы, игры, чтение литературы о

домашних и диких животных и их детенышах. Животные Северного и Южного полушарий. Наблюдения, беседы, чтение литературы о птицах (интеграция с образовательной областью «Речевое развитие»). Зимующие и перелетные птицы. Многообразие птиц в природном мире. Места обитания птиц. Забота о животных и птицах. Краеведческие сведения о птицах родного края. Представления о потребностях конкретных животных (свет, воздух, благоприятная температура, пища, места обитания, приспособляемость к сезонным изменениям и т. п.).

Многообразие насекомых (жуки, пауки, бабочки, стрекозы, мошки, мухи, комары). Насекомые зимой и летом. Среда обитания различных насекомых. Рассказы, сказки, стихотворения, загадки о насекомых.

Человеческая семья и семья животного (расширение перечня животных для ознакомления детей): сходство и различия. Родственные взаимоотношения в семьях животных и человека (как люди, так и животные растят, кормят своих детенышей, живут вместе с ними,

пока они не вырастут, и т. п.) (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие»).

Театрализованные и настольно-печатные игры о животных и птицах (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Рыбы. Форма тела, строение органов, различная водная среда обитания, питание рыб и т.п. Рыбы озер, рек, морей и океанов. Наблюдения за аквариумными рыбками. Кормление и уход за ними (вместе со взрослыми). Стимулирование желания детей рассказывать взрослым и сверстникам о повадках, особенностях окраски, строении рыбок(интеграция с образовательной областью «Речевое развитие»).

Беседы по произведениям о животных, птицах, рыбах с использованием игрушек, картинок, комментированного рисования, детских рисунков и аппликаций, лепных поделок

· др. Составление детьми коротких рассказов по сюжетам собственных рисунков, поделок

· т.п. (интеграция с образовательными областями «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество»).

Ребенок знакомится с миром растений. Расширение представлений детей о взаимосвязи

· взаимозависимости жизнедеятельности человека и природы(в ходе наблюдений, в различных игровых ситуациях, в театрализованных играх, пантомимах и этюдах). Формирование понимания того, что растения — живые организмы. Плоды разных растений. Особенности их созревания. Наблюдение за ростом растений дома, на улице, в природном уголке детского сада. Растения летом и зимой: в саду, в огороде, в лесу (зависит от местных природных условий). Наблюдение за трудом взрослых в природе, выполнение трудовых поручений по уходу за растениями. Наблюдения, беседы, игры и чтение литературы о растениях, рассматривание иллюстраций о том, как человек заботится о растениях (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Труд»).

Наблюдения, экскурсии, дидактические игры, отражающие представления о растениях родного края. Их названия. Характерные признаки (форма листьев, окраска цветов и т. п.). Комнатные растения, их характерные признаки (форма листьев, окраска цветов и т. п.).

Корень, стебель, листья, цветок. Экспериментирование (наблюдение за ростом растений, посадка лука, луковичных растений, укропа).

Беседы, практические примеры о значении растений в жизни человека (использование в питании, в изготовлении предметов, необходимых в быту и т. д.). Рассматривание мебели, игрушек из дерева. Игры с игрушками из дерева. Самостоятельное (или при участии взрослого) изготовление простейших деревянных игрушек и предметов быта(интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Чтение и беседы по прочитанным произведениям с использованием живых растений, их моделей, игрушек, картинок, комментированного рисования, детских рисунков и аппликаций, лепных поделок и т. д.(интеграция с образовательными областями «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество»).

Образовательные ситуации по формированию у детей бережного отношения к растениям, уход за растениями в детском саду, дома (опрыскивание, полив, рыхление).

Ребенок познает мир минералов. Наблюдения, чтение литературы, практическое экспериментирование с наиболее известными минералами (песок, соль, камни, глина). Горы и песок. Пустыни. Различные состояния песка, глины. Песчаные бури. Соляные озера. Пресная и соленая вода. Соль в жизни человека и животных. Чтение литературных

произведений и беседы по прочитанным произведениям с использованием минералов, игрушек из глины, поделок из пата, иллюстраций. Комментированное рисование, рисунки детей, аппликации с применением природных материалов, лепные поделки из глины, пата и др. Составление коротких рассказов детьми по сюжетам собственных рисунков, поделок и т.п. (интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Речевое развитие»,

«Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество»).

Ребенок познает мир цвета и звука. Расширение представлений детей о разнообразии звуков природы и звуков, издаваемых рукотворными предметами. Музыкально-дидактические игры с народными музыкальными игрушками (свистульки, барабан, триола и др.), с самодельными музыкальными инструментами (элементы системы К. Орфа) (интеграция с образовательными областями «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Музыка», «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Труд»).

Ознакомление детей с цветом в природе (основные цвета и оттенки). Дидактические и театрализованные игры на формирование представлений об основных цветах времен года. Формирование представлений о цвете как признаке состояния растений, окраски животных и растений в зависимости от времени года. Цвета, присущие природе, одежде, окружающим предметам. Использование различных цветов в живописи, в изготовлении тканей, в одежде людей(интеграция с образовательными областями «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество», «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»). Выбор цвета человеком как характеристика его настроения (педагог, исходя из цветовых характеристик состояний человека по тестам Люшера, на элементарном уровне поясняет зависимость выбора человеком определенного цвета от его настроения в настоящий момент(интеграция с психологической работой). Цвет одежды для разных событий. Цвета национальных флагов. Цветовая палитра для украшения города (поселка), детской организации к разным праздникам (по временам года, по датам и т. д.) (интеграция с образовательными областями «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество», «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Цвет, музыка и состояние человека и растений Цветомузыка — направление в искусстве (интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Музыка»).

Чтение литературных произведений и беседы об использовании цвета для образного обозначения явления природы, состояния человека, животного, растений (интеграция с образовательными областями «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие»

— раздел «Изобразительное творчество»). Совместные занятия педагогов-психологов и воспитателей, включающие прослушивание и просмотр музыкальных компьютерных программ на CD-дисках из серии «Волшебные голоса природы» («Малыш в лесу», «Малыш у моря» и др.), сочетающих цветомузыкальные аранжировки звуков живой природы и классической музыки, рисование под музыку (с элементами арттерапии) и т.п.(интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Музыка», с психологической работой).

Ребенок знакомится с явлениями природы и космосом. Чтение литературы, беседы об огне,

воде, земле, воздухе, их значении в жизни природы и человека. Наблюдение за явлениями природы в разное время года и разные части суток (в зависимости от природных условий). Наблюдения, игры и игровые упражнения: вода в реке, в посуде, в ванночке, в тазу, в луже. Беседы, театрализованные игры, чтение литературы, об осторожном поведении на воде и

обращении с огнем (стихии воды и огня) (интеграция с образовательными областями «Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Игра»).

Рассматривание земли на участке, практическое экспериментирование с ней (вскапывание, рыхление, полив), то же в цветочном горшке. Наблюдение за ветром, игровые упражнения, экспериментирование с различными флюгерами, вертушками.

Наблюдения за погодными явлениями: тучи, дождь (проливной, моросящий), снег, град. Игры детей в разное время года, труд людей в разное время года, отдых взрослых с детьми в разное время года. Этюды, пантомимы, рисование и называние погодных явлений. Составление коротких рассказов по картинному плану, по пиктограммам о погодных явлениях и их изменениях (интеграция с образовательными областями «Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Игра», «Труд»).

Знакомство с планетой Земля, с планетами Солнечной системы в разных видах детской деятельности, в процессе слушания литературных произведений, рассматривания картинного материала, объемных и плоскостных наглядных моделей (глобус, звездная карта, карта мира и др.). Наблюдение за движением светил в течение суток. Наглядное моделирование с использованием плоскостных и объемных моделей светил. Экспериментирование для уточнения представлений о значении солнца в жизни растений.

Игровые занятия в условиях темной сенсорной комнаты (проводит педагог-психолог), позволяющей моделировать космические явления, с использованием различных интерактивных панно и прожекторов (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Рассматривание картин художников, прослушивание музыкальных произведений, в кото-рых отражаются различные состояния природы, даются образы (зрительные и аудиальные картины) огня, воды, воздуха, земли (интеграция с образовательными областями «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Музыка»).

Комментированное рисование, детские рисунки, аппликации, отражающие разные при-родные явления и др.(интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество»). Сочинение детьми ко-ротких рассказов по собственным впечатлениям о разных явлениях природы (интеграция с образовательной областью «Речевое развитие»).

Чтение и разучивание с детьми потешек, песенок, стихотворений, проигрывание народ-ных игр, чтение и рассказывание детям сказок о явлениях природы, о небесных светилах (интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Элементарные математические представления Педагогические ориентиры:

– расширять представления детей о свойствах и отношениях объектов, используя многооб-разие игр на классификацию, сериацию и т. д.;

– совершенствовать навыки пользования способами проверки (приемы наложения и при-ложения) для определения количества, величины, формы предметов, их объемных и плос-костных моделей;

– расширять формы моделирования различных действий, направленных на воспроизведе-ние величины, формы предметов, протяженности, удаленности с помощью пантомимиче-

ских, знаково-символических графических и других средств на основе предварительного тактильного и зрительного обследования предметов и их моделей;

– развивать ориентировочные действия, детей формируя у них умение предварительно рас-сматривать, называя, показывая по образцу и по словесной инструкции педагога форму, ве-личину, количество предметов в окружающей обстановке, в игровой ситуации, на картинке;

– в процессе игр и игровых упражнений формировать представления детей о независимости количества элементов множества от пространственного расположения и качественных при-знаков предметов, составляющих множество;

– учить детей образовывать последующее число добавлением одного предмета к группе, предыдущее — удалением одного предмета из группы;

– совершенствовать счетные действия детей с множествами предметов на основе слухово-го, тактильного и зрительного восприятия;

– совершенствовать зрительно-двигательную координацию, учить детей активно пользо-ваться соотносящими движениями «глаз — рука»;

– знакомить детей с количеством в пределах десяти (возможный предел освоения детьми чисел определяется, исходя из уровня их математического развития на этапе готовности к школьному обучению);

– учить детей узнавать цифры 0, 1–9 в правильном и зеркальном (перевернутом) изображе-нии, среди наложенных друг на друга изображений, соотносить их с количеством предме-тов;

– обучать детей возможным способам изображения цифр: рисованию на бумаге, на песке, на доске, в воображаемом воздушном пространстве; конструированию из деталей кон-структора «Цифры» и различных материалов (нитки, шнуры, мягкая цветная проволока, палочки); лепке из глины, пата, пластилина, теста;

– формировать у детей умение называть цифровой ряд, выкладывая цифры в последова-тельности, подбирая соответствующую цифру к количеству предметов, выделяя цифровые знаки среди других изображений (букв, схематических изображений предметов, геометри-ческих фигур и др.) и называя их обобщающим словом;

– решать задачи-драматизации и задачи-иллюстрации на сложение и вычитание, используя наглядный материал в пределах десяти;

– решать простые арифметические задачи устно, используя при необходимости в качестве счетного материала символические изображения (палочки, геометрические фигуры);

– развивать умение детей определять пространственное расположение предметов относи-тельно себя (впереди, сзади, рядом со мной, надо мной, подо мной);

– учить детей пользоваться знаками >, <;

– учить детей перемещать различные предметы вперед, назад, вверх, вниз по горизонтали, по вертикали, по кругу (по словесной инструкции взрослого и самостоятельно), исходя из логики действия;

– соотносить плоскостные и объемные формы в процессе игр и игровых упражнений, выде-ляя общие и различные пространственные признаки, структурные элементы геометриче-ских фигур: вершины, углы, стороны;

– формировать у детей представления об окружности и круге, учить их пользоваться дет-ским циркулем для вычерчивания окружности;

– учить детей образовывать множества из однородных и разнородных предметов, игрушек, их изображений, группировать предметы в множества по форме (шары, кубы, круги, квадраты, треугольники — крыши, прямоугольники — кирпичики), по величине (большой —маленький, широкий — узкий, высокий — низкий, толстый — тонкий, длинный — корот-кий), по количеству (в пределах десяти);

– учить детей выбирать объемные геометрические тела (шар, куб, треугольная призма — крыша) и плоскостные фигуры (круг, квадрат, треугольник) по словесной инструкции, а также определять форму предметов в окружающей действительности;

– формировать представления детей о внутренней и внешней части геометрической фигу-ры, ее границах и закреплять эти представления в практических видах деятельности (рисо-вании, аппликации, конструировании);

– знакомить детей с понятиями «точка», «прямая линия», «кривая линия», «извилистая ли-ния», «ломаная линия», «замкнутая линия», «незамкнутая линия», «отрезок»; формировать представления о взаимоотношении точек и линий;

– учить детей моделировать линии из различных материалов (шнуров, ниток, мягкой цвет-ной проволоки, лент, геометрических фигур);

– формировать представления о времени: учить детей по наиболее характерным признакам узнавать (в природе, на картинках) и называть реальные явления и их изображение — кон-трастные времена года (весна, лето, осень, зима), части суток (утро, день, вечер, ночь);

– учить детей использовать в речи математические термины, обозначающие величину, форму, количество, называя все свойства, присущие объектам, а также свойства, не прису-щие объектам, с использованием отрицания «не»;

– развивать речевые умения детей, необходимые для определения и отражения в речи осно-ваний классификаций по ведущему признаку (форма, величина, количество и т.п.).

– развивать у детей познавательный интерес к различным способам измерения, счета коли-честв, определения пространственных отношений у разных народов.

Основное содержание Количественные представления. Обозначение общего количества сосчитанных объектов

последним произнесенным числом, сопровождая обводящим движением руки. Счет объек-тов в любом порядке. Усвоение состава числа в пределах десяти (возможный предел освое-ния детьми чисел определяется, исходя из уровня их математического развития на этапе готовности к школьному обучению). Сравнение двух-трех групп множеств предметов, объ-емных или плоскостных моделей путем пересчета, с использованием способов проверки (приложение и наложение) в пределах десяти. Счет двух-трех множеств с использованием различных способов проверки (приемы наложения и приложения) для определения количе-ства предметов, их объемных и плоскостных моделей. Формирование представлений о со-хранении количества непрерывных множеств (два сосуда разной формы с одинаковым ко-личеством воды; два сосуда одинаковой формы с одинаковым количеством воды, но с раз-личным расположением ее относительно плоскости: один сосуд стоит на донышке, другой перевернут и стоит на крышке и т.п.). Выявление связи и зависимости между количеством, величиной и внешними свойствами предметов (форма различных емкостей, их величина, способ расположения относительно поверхности). Вырезание определенного количества кружков, полосок, квадратов по инструкции взрослого или по результатам пересчета пред-метов предъявленного множества («Сделай столько же, сколько…»).

Задачи-драматизации и задачи-иллюстрации с открытым и закрытым результатом на сложение и вычитание в пределах десяти с использованием наглядного материала, решение задач в сюжетно-дидактических играх «Аптека», «Магазин», «Почта», «Театральная касса

— кукольный театр» и др. (интеграция с логопедической работой, образовательными обла-стями «Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Составление арифметических задач на основе предварительного включения в опыт детей символико-моделирующих видов деятельности, соответствующих содержанию задачи. Формирование понятия об отношении равенства и неравенства с обозначением знаками «ровно-не равно», а также зависимости между величинами, числами, выраженными в зна-ках «больше», «меньше» (<, >). Счетные операции с использованием «записи» решения примеров, задач с помощью цифр и математических символов +, -, =.

Знакомство с современными техническими средствами: калькулятором, компьютером. Элементарные правила техники безопасности при использовании технических средств (ин-теграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Безопасное поведение в быту, социуме, природе»). Математические развивающие игры на компьютере: «Планета чисел для малышей», «Развиваем реакцию», «Учимся считать», «Учим буквы и цифры» и др. (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Представления о форме. Игры и игровые упражнения с различными строительными набо-рами («Детская площадка», Lego, «Цвет и форма», конструктор «Самоделкин» и др.). Вы-полнение конструкций по образцу, по словесной инструкции взрослого или выкладывание последовательно фигур по рисунку-образцу (интеграция с образовательной областью «Со-циально-коммуникативное развитие» — разделы «Представления о мире людей и руко-творных материалах», «Игра», с разделом «Конструирование»).

Группировка предметов по форме и соотнесение плоскостных и объемных фигур (по ти-пу усложненных «Коробок форм» и др.) (интеграция с образовательной областью «Соци-ально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Уточнение понятия «многоугольник». Идентификация по словесной инструкции пред-метов по форме (шары, кубы, треугольные призмы, бруски, круги, квадраты, треугольники, прямоугольники, многоугольники). Определение характерных свойств геометрических фи-гур. Практические действия на воссоздание и преобразование плоскостных фигур и про-странственных тел с использованием различного конструктивного материала (настольный и напольный деревянный и пластмассовый строительный материал, модульные полифункци-ональные наборы из полимерных материалов и др.). Соотношение сторон, внутренняя и внешняя область фигуры. Углы фигуры (интеграция с разделом «Конструирование»).

Обозначение точки, рисование линий на бумаге, на доске, на песке и т.п. Упражнения на ознакомление с многообразием линий (прямая, кривая, извилистая, ломаная, замкнутая, незамкнутая). Отрезок и взаимоотношения точек и линий. Моделирование линий из раз-личных материалов (шнурков, ниток, мягкой цветной проволоки, лент, геометрических фи-гур и др.) (интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое разви-тие» — раздел «Изобразительное творчество»).

Конструирование квадрата, треугольника, прямоугольника и других объектов из палочек разной величины (счетные палочки, палочки Кюизенера и др.) (интеграция с разделом «Конструирование»). Счет количества палочек, необходимых для различных конструкций. Преобразование фигур путем перемещения палочек. Формирование представлений о логи-ческих связях и зависимостях групп геометрических фигур.

Развивающие игры на компьютере («Lego», «Пятачок и разные звери» и др.) (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»). Представления о пространстве. Упражнения, подвижные игры на развитие простран-ственных отношений. Ориентировка в сторонах относительно себя и другого объекта (предмета): верх, низ, право, лево, — показ сторон.

Определение своего местоположения среди окружающих объектов. Упражнения, по-движные игры на перемещение в пространстве с изменением направлении движения, от-ношений между предметами (объектами) (интеграция с логопедической работой, образова-тельными областями «Физическое развитие» — раздел «Физическая культура», «Социаль-но-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Игры и игровые упражнения на дифференциацию слов, обозначающих направления движения (вверх — вниз, вперед — назад), выполнение действий по инструкциям, включа-ющим эти слова (интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Рече-вое развитие»).

Закрашивание и штриховка изображений различной величины и конфигурации в различных направлениях (вертикальными, горизонтальными, косыми линиями), обводка по трафаре-там (по внешнему контуру, по внутреннему контуру), по опорным точкам (интеграция с об-разовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобрази-тельное творчество»).

Упражнения с использованием простых планов (уменьшенного смоделированного от-ношения между предметами в двухмерном и трехмерном пространстве).

Детские компьютерные игры, развивающие пространственное мышление: «Веселые кар-тинки», «Путешествие с Кузькой во времени»,Lego и др. (интеграция с логопедической ра-ботой, образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Иг-

ра»).

Игры, чтение детской энциклопедической литературы для ознакомление с первоначальны-ми сведениями из истории формирования представлений о пространстве: ориентировка лю-дей по солнцу, по звездам; путешественники в пустыне и тундре; ориентировка охотников в горах и на равнинах; первые планы городов и т.п. (интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие»

— раздел «Игра»).

Временные представления. Астрономические объекты и явления: солнце, луна, звезды в реальной действительности и на иллюстрациях. Явления погоды (холодно, тепло, идет дождь, идет снег); наблюдение за изменениями в природе в зависимости от времени года. Наблюдение сезонных изменений в природе, беседы, игровые упражнения с использовани-ем иллюстративного материала, продуктов детского творчества (времена года, контрастные времена года — лето и зима, весна и осень; времена года, предшествующие друг другу и следующие друг за другом: осень после лета, перед зимой; зима между осенью и весной) (интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раз-дел «Изобразительное творчество», «Социально-коммуникативное развитие» — раздел

«Игра»).

Сказки, стихотворения, настольно-печатные игры, игровые упражнения с использовани-ем знаково-символических средств, продуктов детского творчества, музыки, характеризу-ющих времена и месяцы года. Игры на называние основных признаков, характерных для времен и месяцев года. Отгадывание загадок и объяснение пословиц о месяцах года в со-временном календаре и календаре славян: декабрь — «стужайло», апрель — «снегогон», сентябрь — «хмурень», октябрь — «грязник» и т. д. Словотворчество детей по называнию месяцев года, исходя из их характерных признаков (интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие» — разделы «Изобразительное творчество», «Музыка»).

Части суток, соотнесение названий частей суток с соответствующими картинками, сти-хотворениями, потешками и песенками. Противоположные части суток: утро и вечер, день и ночь. Части суток, предшествующие друг другу и следующие друг за другом (ночь после вечера, перед утром; день между утром и вечером). Настольно-печатные игры, игровые упражнения с использованием знаково-символических средств, продуктов детского творче-ства, музыки, характеризующих части суток. Словесные игры на называние основных при-знаков, характерных для частей суток (цвета, положение небесных светил, погодные явле-ния и т. д.)(интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Социаль-но-коммуникативное развитие» — раздел «Игра», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие» — разделы «Изобразительное творчество», «Музыка»).

Рассматривание различных календарей (календарь-игрушка «Месяц перед новым го-дом», «Детский календарь», перекидные иллюстрированные календари, календари-сувениры, календари-конструкторы и др.), беседы и занятия на темы календарей. Настоль-но-печатные игры и игровые упражнения с использованием знаково-символических средств для обозначения дней недели, рабочих и выходных дней: неделя-пирамида из семи колец, неделя-флажки, неделя в цифрах и т.п. Игры на определение места одного из дней недели среди других: назови первый (третий, пятый) день недели; назови день недели после чет-верга; назови день недели между вторником и четвергом; назови первый день недели после выходного (интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Соци-ально-коммуникативное развитие» — разделы «Игра», «Представления о мире людей и ру-котворных материалах», «Речевое развитие»). Формирование представлений о необратимо-сти времени. Упражнения на определение времени по часам. Многообразие часов и семан-тика слов, обозначающих вид часов: настольные, наручные, напольные, башенные, песоч-ные, механические, электронные, солнечные часы. Настольно-печатные игры, упражнения с настоящими и игрушечными часами по определению времени с точностью до одного ча-са. Стрелки часов, циферблат (интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Иг-ра», «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).

Первоначальные сведения из истории временных представлений: меры времени, календарь, час, минута, секунда, солнечные и песочные часы, современные часы; представления наро-дов мира, в том числе славян, о временах года и другая доступная детям информация (инте-грация с логопедической работой, образовательными областями «Речевое развитие», «Со-циально-коммуникативное развитие» — разделы «Игра», «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).

Игры, экскурсии, беседы, чтение литературы о зависимости образа жизни наших пред-ков и современных людей от смены времен года (сезонный круг у древних людей, у славян и других народов), регламентирующих ее практическое, символическое, обрядовое содер-жание(интеграция с образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие»

— разделы «Игра», «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Речевое развитие», «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Музыка»).

Представления о величине. Практические занятия с использованием условных мерок (полоски бумаги, ленточки, тесемки) для измерения длины и ширины различных предметов и соотнесения их по этим параметрам.

Игры и упражнения, рассказы, беседы познавательного характера на ознакомление детей с историей создания мер для измерения величины: первые меры — «лапоть», «локоть», «ладонь». Упражнения с различными измерительными приборами: линейкой, рулеткой, сантиметром и др. (интеграция с образовательными областями «Социально-

коммуникативное развитие» — разделы «Игра», «Представления о мире людей и рукотвор-ных материалах»).

Закрепление представлений о предметах разной величины и приемах проверки (наложение и приложение): длинный — короткий, длиннее — короче, широкий — узкий, шире — уже, высокий — низкий, выше — ниже, толстый — тонкий, толще — тоньше.

Закрашивание, штриховка, рисование по опорным точкам изображений разной величины (интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество»).

Речемыслительные упражнения для формирования представлений детей о словесном обозначении предметов на основе барического чувства, зрительного соотнесения объемов, длины, ширины, высоты, веса. Опыты исследования на понимание принципа сохранения количества вещества, не зависящего от величины сосуда, в котором оно находится (инте-грация с логопедической работой, образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

В практических действиях с предметами развитие способностей детей выделять свойства объекта, определять величину пути перемещения объектов на плоскости. Формирование представлений об относительности величины (упражнения, рисование, рас-сматривание иллюстративного материала).

Чтение рассказов, просмотр фильмов, настольно-печатные игры, включающие познава-тельные сведения из истории развития представлений о величине: как люди нашли едини-цы для измерения длины? для чего была установлена метрическая система мер? и т.п. (ин-теграция с образовательными областями «Речевое развитие», «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Игра», «Представления о мире людей и рукотвор-ных материалах»).

Описание системы воспитательно-образовательной работы по образовательной области «Познавательное развитие»


1.ФОРМИРОВАНИЕ ЭЛЕМЕНТАРНЫХ МАТЕМАТИЧЕСКИХ ПРЕДСТАВЛЕНИЙ


Задача: Формирование элементарных математических представлений, первичных представлений об основных свойствах и отношениях объектов окружающего мира: форме, цвете, размере, количестве, числе, части и целом, пространстве и времени.


Формы работы по развитию элементарных математических представлений


	
	Непосредственно образовательная
	
	Образовательная деятельность в
	
	Самостоятельная деятельность в

	.
	деятельность
	
	режимных моментах
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	Объяснение
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	Беседа
	
	
	Обследование
	
	

	
	
	Занятия
	
	
	Наблюдение
	
	

	
	
	Опыты, экспериментирование
	
	
	Развивающие игры
	
	

	
	
	Игровые упражнения
	
	
	Игра-экспериментирование
	
	

	
	Игры - дидактические, подвиж-
	
	
	Проблемные ситуации.
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	Проектная деятельность
	
	
	Рассматривание чертежей и
	
	

	
	
	Продуктивная деятельность
	
	
	схем
	
	

	
	
	
	
	
	Моделирование
	
	

	
	
	
	
	
	Коллекционирование
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2.РАЗВИТИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ


Задачи:

Развитие познавательных интересов детей, расширение опыта ориентировки в окружающем, сенсорное развитие, развитие любознательности и познавательной мотивации. Формирование познавательных действий, становление сознания; развитие воображения и творческой активности.

Формирование первичных представлений об объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях объектов окружаю-щего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, причинах и следствиях и др.).

Развитие восприятия, внимания, памяти, наблюдательности, способности анализировать, сравнивать, выделять характер-ные, существенные признаки предметов и явлений окружающего мира; умения устанавливать простейшие связи между предметами и явлениями, делать простейшие обобщения.


Экспериментирование как методическая система познавательного развития дошкольника



Наблюдения – целенаправлен-ныйпроцесс, в результате которо-го ребенок должен сам получать знания



Опыты:


Демонстрационные (показ воспитателя)и лабора-

торные(дети вместе с воспи-тателем, с его помощью)

Опыт-доказательство и опыт-исследование

Кратковременные и долго-срочные краткосрочные



Поисковая
деятельность

как нахождение способа дей-ствия

3.ОЗНАКОМЛЕНИЕ ДОШКОЛЬНИКОВ С ПРИРОДОЙ


МЕТОДЫ ОЗНАКОМЛЕНИЯ ДОШКОЛЬНИКОВ С ПРИРОДОЙ

	Наглядные
	
	Практические
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Кратковременные

 
Длительные

Определение состояния предмета по отдельным при-

знакам Восстановление картины

целого по отдельным при-знакам



Дидактические игры:

предметные, настольно-печатные, словесные

игровые упражнения и иг-ры-занятия

Подвижные игры Творческие игры (в т.ч.

строительные)



Индивидуальные поручения

Коллективный труд Индивидуальные поруче-

ния Коллективный труд

4.ПРИОБЩЕНИЕ К СОЦИОКУЛЬТУРНЫМ ЦЕННОСТЯМ


ЗАДАЧИ



Ознакомление с окружающим социальным миром, расширение кругозора детей, формирование целостной картины мира



Формирование первичных представлений о малой родине и Отечестве, представлений о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных традициях и праздниках.



Формирование элементарных представ-лений о планете Земля как общем доме людей, о многообразии стран и народов мира.



ТРИЕДИНАЯ ФУНКЦИЯ ЗНАНИЙ О СОЦИАЛЬНОМ МИРЕ



Знания должны нести информацию (информативность знаний)



Знания должны вызывать эмоции, чув-ства, отношения (эмоциогенность зна-ний)



Знания должны побуждать к деятельно-сти, поступкам (побудительность)



ФОРМЫ ОРГАНИЗАЦИИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

	
	
	Познавательные эвристические беседы
	
	
	

	
	
	
	
	
	Игры (сюжетно-ролевые, драматизации, подвижные)

	
	
	Чтение художественной литературы
	
	
	Наблюдения

	
	Изобразительная и конструктивная деятельность
	
	
	Трудовая деятельность

	
	
	Экспериментирование и опыты
	
	
	Праздники и развлечения

	
	
	Музыка
	
	
	Индивидуальные беседы

	
	
	
	
	
	



МЕТОДЫ, ПОЗВОЛЯЮЩИЕ ПЕДАГОГУ НАИБОЛЕЕ ЭФФЕКТИВНО

ПРОВОДИТЬ РАБОТУ ПО ОЗНАКОМЛЕНИЮ ДЕТЕЙ С СОЦИАЛЬНЫМ МИРОМ



	
	
	Методы,

	
	
	повышающие

	
	
	познавательную

	
	
	активность

	
	
	

	
	
	Элементарный анализ

	
	
	Сравнение по кон-

	
	
	

	
	
	трасту и подобию,

	
	
	сходству

	
	
	Группировка и

	
	
	

	
	
	клас-сификация

	
	
	Моделирование и

	
	
	

	
	
	конструирование

	
	
	Ответы на вопросы

	
	
	детей

	
	Приучение  к  самостоя-

	
	
	тельному поиску от-

	
	
	ветов на вопросы

	
	
	




Методы, вызывающие эмоциональную активность


Воображаемая

 
ситуа-ция

Придумывание сказок

Игры-драматизации

Сюрпризные моменты

· элементы новизны

Юмор и шутка Сочетание разнообраз-

ных средств на одном занятии



Методы, способствующие взаи-мосвязи

различных видов дея-тельности


Прием предложения и обучения способу связи

разных видов деятельно-сти

Перспективное планиро-вание

Перспектива, направлен-

ная на последующую дея-тельность Беседа



Методы коррекции

· уточнения

детских

представлений


Повторение Наблюдение

Экспериментирование

Создание проблемных ситуаций

Беседа



Образовательная область «Речевое

развитие» Педагогические ориентиры:

– развивать речевую активность детей;

– развивать диалогическую форму речи, поддерживать инициативные диалоги между детьми, стимулировать их, создавать коммуникативные ситуации, вовлекая детей в беседу;

– обеспечивать коммуникативную мотивацию в быту, играх и на занятиях;

– формировать средства межличностного взаимодействия детей в ходе специально созданных ситуаций и в свободное от занятий время, использовать речевые и неречевые средства комму-никации;

– учить детей задавать вопросы, строить простейшие сообщения и побуждения (то есть поль-зоваться различными типами коммуникативных высказываний);

– развивать стремление передавать (изображать, демонстрировать) радость, огорчение, удо-вольствие, удивление в процессе моделирования социальных отношений;

– расширять словарный запас, связанный с содержанием эмоционального, бытового, предмет-ного, социального и игрового опыта детей;

– развивать фразовую речь в ходе комментированного рисования, обучения рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фото-графиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт детей;

– совершенствовать планирующую функцию речи детей: намечать основные этапы предстоя-щего выполнения задания («Что будем делать сначала?Что потом?»);

– развивать все виды словесной регуляции: умение самостоятельно составлять простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий в игре, в процессе рисования, конструирования, наблюдений;

– учить детей понимать содержание литературных произведений (прозаических и стихотвор-ных), характер персонажей и их взаимоотношения, мотивы их поведения и отражать это по-нимание в речи;

– учить детей речевым действиям в соответствии с планом повествования, умению составлять рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические схемы, наглядные опоры и участие в играх, предполагающих импровизированные диалоги и монологи, и т. д.;

– учить детей отражать собственные впечатления, представления, события своей жизни в ре-чи, составлять с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

– продолжать развивать способности детей к словообразованию и словоизменению;

– знакомить детей с рассказами, историями, сказками, разыгрывать их содержание по ролям;

– учить детей понимать содержание литературных произведений (прозаических и стихотвор-ных), характер персонажей и их взаимоотношения, мотивы их поведения и отражать это по-нимание в речи;

– обучать детей последовательности, содержательности рассказывания, правильности лекси-ческого и грамматического оформления связных высказываний;

– учить детей использовать при рассказывании сказок и других литературных произведений наглядные модели, операциональные карты, символические средства, схематические зарисов-ки, выполненные взрослым;

– учить детей речевым действиям в соответствии с планом повествования, умению составлять рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя графические

схемы, наглядные опоры и участие в играх, предполагающих импровизированные диалоги и монологи, и т. д.;

– учить детей отражать собственные впечатления, представления, события своей жизни в ре-чи, составлять с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы «из личного опыта»;

– разучивать с детьми стихотворения, используя графические схемы, наглядные опоры и игры, предполагающие театрализацию стихотворного текста, рисование картинного плана литера-турного произведения и т. д.;

– продолжать развивать способности детей к словообразованию и словоизменению;

– формировать у детей мотивацию к школьному обучению;

– знакомить детей с понятием «предложение»;

– обучать детей составлению графических схем слогов, слов;

– обучать детей элементарным правилам правописания.

Основное содержание Формирование синтаксической структуры предложения. Развитие умения правильно строить

простые распространенные предложения, предложения с однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений.Обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием подчинительных союзов потому что, ес-ли, когда, так как(Нужно взять зонтик, потому что на улице дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится дождь, мы пойдем гулять. Так как Петя заболел, он не пошел в детский сад) (интеграция с логопедической работой).

Формирование связной речи. Развитие навыков составления описательных рассказов (по иг-рушкам, картинам, на темы из личного опыта). Обучение составлению различных типов тек-стов (описание, повествование, с элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связ-ности высказывания. Совершенствование навыков смыслового программирования и языково-го оформления связного высказывания. Обучение детей творческому рассказыванию на осно-ве творческого воображения с использованием представлений, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний. Формирование умения четко выстраивать сюжетную линию, использовать средства связи, осознавать структурную организацию текста(интеграция с логопедической ра-ботой).

Ознакомление с литературными произведениями и рассказывание их. Слушание сказок, сти-хотворений. Разучивание стихотворений. Рассказывание сказок, коротких рассказов и историй с помощью пальчикового, настольного, перчаточного театра, кукол бибабо, серий картинок, наглядных моделей, символических средств (интеграция с логопедической работой, образова-тельной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра», см. «Театрали-зованные игры»).Разыгрывание по ролям литературных произведений в театрализованных иг-рах (режиссерских и играх-драматизациях) вместе со взрослым, который исполняет роль ве-дущего и режиссера(интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Соци-ально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра», см. «Театрализованные игры»). Коллек-тивный рассказ-рисование по содержанию произведения (вместе со взрослым), комментиро-ванное рисование с элементами аппликации и т.п. (интеграция с логопедической работой, об-разовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество»).

Изготовление книжек-самоделок из рисунков, аппликаций, выполненных совместно со взрос-лым, и показ, называние персонажей сказки, драматизация каждого эпизода (в процессе «пре-вращения» необходимо следовать технике создания выразительного образа: изменение позы,

движений, голоса, мимики)(интеграция с образовательными областями «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное творчество», «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Игра», «Труд»).

Составление рассказов в виде сообщений от собственного имени (Я…,Мы…), в виде обраще-ний (Ты…, Вы…), а также от третьего лица (Он..., Они…) с обязательным наличием адресата (интеграция с логопедической работой).

Ознакомление с произведениями искусства (картины, иллюстрации детских книг и т. п.) и рассказы о них. Рассматривание картин художников с доступной детям тематикой: по сказкам, об игровых ситуациях, о природе, о животных, о прогулках в зависимости от времени года и т. д. Разыгрывание ситуаций, изображенных на картинах, с акцентом на социальном содержании отношений между персонажами(интеграция с логопедической работой, образовательной обла-стью «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Игра», «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).

Составление предложений по фрагментам изображения. Рассказы по темам картин (фиксация изображения).Рассказы с выходом за пределы наглядногообъекта (по воображению:«Что было до?», «Что будет после?»).Рассказ-описание конкретного объекта (по предметной картине или фрагменту изображения). Рассказ «от имени» персонажа или объекта картины. Рассказы по сериям сюжетных картин. Рассказы по фотографиям, изображающим процесс или результат символико-моделирующей деятельности детей («Как мы играем»). Рассказы-сравнения по картинам и собственным житейским и игровым ситуациям («Дети играют, и мы играем», «Иг-раем вместе»). Рассказы по рисункам: собственным или коллективным («Художник рисует, и я нарисовал»). Рассказы по ситуации картины на основе использования иллюстративного пла-на, вопросного плана и элементов эйдорацио-мнемотехники (интеграция с логопедической работой).

Коллективные работы на тему картины: диорама по сюжету картины, коллективный рисунок-аппликация с последующим рассказыванием по содержанию картины (интеграция с образова-тельной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Изобразительное твор-чество»).

Обучение грамоте (интеграция с логопедической работой по всем направлениям подраз-дела). Формирование мотивации к школьному обучению. Знакомство с понятием предложе-ние. Обучение составлению графических схем предложения (простое двусоставное предложе-ние без предлога, простое предложение из трех-четырех слов без предлога, простое предложе-ние из трех-четырех слов с предлогом).

Обучение составлению графических схем слогов, слов. Знакомство с печатными буквами: А, У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, Ы, Ф, Б, Д, Г, В, Л, И, С, З, Ш, Ж, Щ, Р, Ц, Ч (без употребления ал-фавитных названий). Обучение графическому начертанию печатных букв. Составление, печа-тание и чтение: сочетаний из двух букв, обозначающих гласные звуки (АУ), сочетаний глас-ных с согласным в обратном слоге (УТ), сочетаний согласных с гласным в прямом слоге (МА), односложных слов по типу СГС (КОТ), двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытых слогов (ПАПА, АЛИСА), двухсложных и трехсложных слов, состоящих из от-крытого и закрытого слогов (ЗАМОК, ПАУК, ПАУЧОК), двухсложных слов состечениемсо-гласных (ШУТКА), трехсложных слов со стечением согласных (КАПУСТА), предложений из двух-четырех слов без предлога и с предлогом (Ира мала. У Иры шар. Рита мыла раму. Жора и Рома играли). Обучение детей послоговому слитному чтению слов, предложений, коротких текстов.

Описание системы воспитательно-образовательной работы по образовательной области

«РЕЧЕВОЕ РАЗВИТИЕ»


Основные направления работы по развитию речи детей в дошкольной организации



1. Развитие словаря: освоение значений слов
· их уместное употребление в соответствии с контекстом высказывания, с ситуацией, в которой происходит общение

2. Воспитание звуковой культуры речи:

развитие восприятия звуков родной речи и произношения

3. Формирование грамматического строя:

· Морфология (изменение слов по родам, числам, падежам)
· Синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений)
· Словообразование


4. Развитие связной речи:

· Диалогическая (разговорная) речь
· Монологическая речь
(рассказывание)

5. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи:

различение звука и слова, нахождение места звука в слове

6. Воспитание любви и интереса к художественному слову

МЕТОДЫ РАЗВИТИЯ РЕЧИ



Наглядные:

· Непосредственное наблюдение и его разно-
видности (наблюдение в природе, экскурсии)

· Опосредованное наблюдение
(изобразительная наглядность: рассматривание игрушек и картин, рассказывание по игрушкам и картинам)



Словесные:

· Чтение и рассказывание художественных произведений
· Заучивание наизусть
· Пересказ
· Обобщающая беседа
· Рассказывание без опоры на наглядный материал


Практические: Дидактические игры, игры-драматизации,

инсценировки, дидактические упражнения,

пластические этюды, хороводные игры



Репродуктивные-основаны на воспроизведение ре-чевого материала, готовых образцов

Метод наблюдения и его разновидности, рассматрива-ние картин, чтение художественной литературы, пере-сказ, заучивание наизусть, игры-драматизации по со-держанию литературных произведений. Дидактиче-ские игры





Продуктивные - основаны на построении соб-ственных связанных высказываний в зависи-мости от ситуации общения

Обобщающая беседа, рассказывание, пересказ с перестройкой текста, дидактические игры на раз-витие связной речи, метод моделирование, твор-ческие задания



СРЕДСТВА РАЗВИТИЯ РЕЧИ
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ПРИЁМЫ РАЗВИТИЯ РЕЧИ



Словесные:

· Речевой образец

· Повторное проговаривание

· Объяснение

· Указание

· Оценка детской речи

· Вопрос



Наглядные:


· Показ иллюстративного материала

· Показ положения органов артику-ляции при обучении правильному звукопроизношению



Игровые:


· Игровое сюжетно-событийное развѐртывание, игровые проблемно-практические ситуации

· Игра-драматизация с акцентом на эмоциональное переживание имитационно-моделирующие игры

· Ролевые обучающие игры


ВОСПИТАНИЕ ЛЮБВИ И ИНТЕРЕСА К ХУДОЖЕСТВЕННОМУ СЛОВУ.

ЗНАКОМСТВО ДЕТЕЙ С ХУДОЖЕСТВЕННОЙ ЛИТЕРАТУРОЙ.


Формы работы
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Основные принципы организации работы по воспитанию у детей интереса к художественному слову



1.Ежедневное чтение детям вслух является обязательным и рассматривается как тради-ция

2.В отборе художественных текстов учиты-ваются предпочтения педагогов и особенно-сти детей, а также способность книги конку-рировать с видеотехникой не только на уровне содержания, но и на уровне зритель-ного ряда



3. Создание по поводу художественной ли-тературы детско-родительских проектов с включением различных видов деятельно-сти: игровой, продуктивной, коммуника-тивной, познавательно-исследовательской,


· ходе чего создаются целостные продукты

· виде книг самоделок, выставок изобрази-тельного творчества, макетов, плакатов, карт и схем, сценариев викторин, досугов, детско-родительских праздников и др.
4. Отказ от обучающих занятий по озна-комлению с художественной литературой в пользу свободного непринудительного чтения

Развитие словаря детей дошкольного возраста


Направления словарной работы



Расширение словаря на основе озна-комления с постепенно увеличива-ющимся кругом предметов и явле-



Усвоение слов на основе углубления зна-ний о предметах и явлениях окружающе-го мира



Введение слов, обозначающих элементарные понятия, на основе различения и обобщения предметов по существенным признакам



Методы



Iгруппа: методы накопления содержания детской речи

Методы непосредственного ознакомления с окружающим миром и обогаще-ния словаря: рассматривание и обследование предметов, наблюдение, осмот-ры помещения детского сада, прогулки и экскурсии.

Методы опосредованного ознакомления с окружающим миром и обогащения

словаря: рассматривание картин с малознакомым содержанием, чтение ху-

дожественных произведений, показ диа-, кино- и видеофильмов, просмотр

телепередач.

Рассматривание предметов, наблюдения за животными, деятельностью взрослых



II группа: методы, направленные на за-крепление и активизацию словаря, разви-тие его смысловой стороны

Рассматривание картин с хорошо знакомым со-держанием.

Дидактические (словарные) упражнения. Загадывание и отгадывание загадок.

Рассматривание игрушек.

Чтение художественных произведений. Дидактические игры



Приѐмы работы над словарѐм


· Накопление содержания речи в предварительной работе, обогащение знаний об окружающем мире с целью подготовки детей к вос-приятию произведения.

· Объяснение педагогом значений слов.
· Лексический анализ языка художественных произведений (выявление значений незнакомых слов и выражений, уточнение оттенков значений слов, употребляемых в переносном смысле, анализ изобразительных средств текста). - Подбор слов для характеристики героев литературного произведения.

· Употребление слов в разном контексте в связи с беседой по содержанию литературного произведения.

· Акцентирование внимания на словах, несущих основную смысловую нагрузку



Формирование грамматической стороны речи



Специальное обучение детей трудным грамматическим формам, направленное на пре-дупреждение ошибок
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	Направления по воспитанию звуковой культуры речи
	

	
	
	
	
	




Формированиеправильного

звуко-произношения и словопроизноше-ния

· Развитие речевого слуха.

· Развитие речевого дыхания.

· Развитие моторики артикуляцион-



Выработка дикции— отчетливого,

внятного произношения каждого звука и слова в отдельности, а также фразы в це-лом.

Воспитание культуры речевого общения как части этикета.



Формирование выразительности речи - развитие умения пользоваться высотой и силой голоса, темпом и ритмом речи, паузами, разнообраз-ными интонациями.

Развитие связной речи


Формы связной речи и направления работы по развитию связной речи


	Диалогическая речь – первичная естественная
	
	Монологическая речь - связное, логически последовательное высказывание, протекающее

	форма языкового общения. Главная особенность диа-
	
	относительно долго во времени, не рассчитанное на немедленную реакцию слушателей. Она имеет

	лога - чередование говорения одного собеседника с
	
	несравненно более сложное строение, выражает мысль одного человека, которая неизвестна слуша-

	прослушиванием и последующим говорением
	
	телям. Поэтому высказывание содержит более полную формулировку информации, оно более раз -

	другого.
	
	вернуто. В монологе необходимы внутренняя подготовка, более длительное предварительное обду-

	Для диалога характерны:
	
	мывание высказывания, сосредоточение мысли на главном. Здесь тоже важны неречевые средства

	• разговорная лексика и фразеология;
	
	(жесты, мимика, интонация), умение говорить эмоционально, живо, выразительно, но они

	• краткость, недоговоренность, обрывистость;
	
	занимают подчиненное место.

	• простые и сложные бессоюзные предложе-
	
	Для монолога характерны:

	ния;
	
	• литературная лексика;

	• кратковременное предварительное обдумы-•
	развернутость высказывания, законченность, логическая завершенность;

	вание
	
	• синтаксическая оформленность (развернутая система связующих элементов);

	
	
	• связность монолога обеспечивается одним говорящим

	
	
	



Формы обучения связной речи



	- Диалог
	
	- Рассказ об игрушке

	- Беседа
	
	- Рассказ по картине

	
	
	- Пересказ

	
	
	




· Рассказ из личного опыта

· Рассказ по серии картин

· Рассуждения




Методы и приемы обучения связной речи

Совместное рассказывание - совместное построение коротких высказываний, когда взрослый начинает фразу, а ребенок заканчивает ее.

Применяется в основном в младшем возрасте


Образец рассказа


Образец рассказа - это краткое живое описание пред-мета или изложение какого-либо события, доступное детям для подражания и заимствования. Наиболее ши-роко применяется на первоначальных этапах обучения

и предназначен для подражания и заимствования деть-ми


Частичный образец - начало или конец рассказа - разновидность образца рассказа


Анализ образца рассказапривлечет внимание детей к последовательности и структуре рассказа. Сначала воспитатель сам поясняет, с чего начинается рассказ, о чем говорится потом и какова концовка. Постепенно к разбору содержания и структуры образца привлекают-ся дети. Этот прием направлен на ознакомление детей

с построением разных типов монологов, он подсказы-вает им план будущих рассказов





План рассказа - это 2-3 вопроса, определяющих его содержание и последовательность. Сначала он применяется вместе с образ-цом, а затем становится ведущим приемом обучения. План рас-сказа может сопровождаться коллективным обсуждением


Коллективное составление рассказа


Коллективноесоставлениерассказапреимущественно использу-ется на первых этапах обучения рассказыванию. Дети продолжа-ют предложения, начатые воспитателемили другими детьми


Составление рассказа подгруппами - «командами» - разновид-

ность коллективного составления рассказа


Составление рассказа по частям - также разновидность коллек-

тивного рассказывания, при котором каждый из рассказчиков со-здает часть текста. Этот прием используется при описании много-эпизодных картинок


Моделирование используется в старшей и подготовительной к школе группах. Модель - это схема явления, отражающая его структурные элементы и связи, наиболее существенные стороны и свойства объекта. В моделях связных высказываний речи это их структура, содержание (свойства объектов при описании, взаимо-отношения героев и развитие событий в повествовании), средства внутритекстовой связи

Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»

Изобразительное творчество

Педагогические ориентиры:

– развивать интерес к изобразительной деятельности и ее результату, стимулируя потреб-ность детей участвовать в ней;

– поддерживать стремление детей к использованию различных средств и материалов в про-цессе изобразительной деятельности (краски, карандаши, волоконные карандаши, восковые мелки, пастель, фломастеры, цветной мел для рисования, пластилин, цветное и обычное тесто для лепки, различные виды бумаги, ткани для аппликации и т.д.);

– уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, учить смешивать и полу-чать оттеночные цвета красок;

– расширять умения детей анализировать объекты перед изображением с помощью взрослого и самостоятельно, отражать воспринятое в речи, передавать свойства объектов в рисунке, леп-ке, аппликации;

– учить детей создавать сюжетные изображения, в нескольких предложениях передавать их содержание;

– учить детей оценивать свои работы путем сопоставления с натурой и образцом, словесным заданием;

– закреплять пространственные и величинные представления детей, используя для обозначе-ния размера, места расположения, пространственных отношений различные языковые сред-ства;

– развивать у детей чувство ритма в процессе работы с кистью, карандашами, фломастерами;

– совершенствовать приемы работы с глиной, пластилином (разминать, разрывать на крупные куски, соединять, отщипывать мелкие куски, раскатывать прямыми и круговыми движениями, расплющивать);

– знакомить детей с доступными их пониманию произведениями искусства (картины, иллю-страции к сказкам и рассказам, народная игрушка: семеновская матрешка, дымковская и бого-родская игрушка);

– учить детей определять способ лепки (раскатывать, защипывать, оттягивать, соединять ча-сти и пр.);

– вызывать у детей интерес к лепным поделкам, поддерживать их стремление лепить самосто-ятельно;

– учить детей определять замысел изображения, словесно его формулировать, следовать ему в процессе работы и реализовывать его до конца, объяснять в конце работы содержание, полу-чившегося продукта деятельности;

– закреплять умение детей анализировать образец и воспроизводить его в аппликации, лепке, рисовании;

– развивать координацию движений обеих рук, зрительно-двигательную координацию в про-цессе рисования, лепки, аппликации;

– формировать умение детей вместе с педагогом и самостоятельно планировать этапы и по-следовательность выполнения работы;

– расширять представления детей о скульптуре малых форм, выделяя средства выразительно-сти, передающие характер образа;

– продолжать знакомить детей со специфическими особенностями жостовской, хохломской и городецкой росписи, учить их узнавать и называть предметы народного декоративно-прикладного искусства;

– развивать у детей художественное восприятие произведений изобразительного искусства, учить их эмоционально откликаться на воздействие художественного образа, понимать со-держание произведений и выражать свои чувства и эмоции с помощью творческих рассказов.

Основное содержание Рисование.

Предметное рисование.Рисование разных пород деревьев, связывая образ с «характером» де-рева (береза плакучая, печальная, опустила ветки; береза радостная, веселая, ветки подняла вверх, «танцует»). Показ приема изображения предметов на разных уровнях (планах): «Дети пришли в березовую рощу», «Зима в лесу. Дети гуляют в лесу», «Мы помогаем взрослым со-бирать яблоки в саду». Рисование одного и того же дерева зимой, летом и осенью, передавая основные цвета времен года. Рядом свое изображение (одного или с друзьями). Рисование улицы, парка, участка (по заранее нанесенным пространственным ориентирам — дорожкам). Отражение занятий людей (взрослых и детей) в изображаемой ситуации. Изображение транс-портных средств на улице. Рассказывание о содержании рисунка (интеграция с логопедиче-ской работой, образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Рисование фломастерами и крас-ками зданий разного назначения после прогулки, экскурсии, рассматривания картинок, фото-графий и рисунков, изображающих здания (жилой дом-башня, детский сад, магазин, деревен-ский домик). Отражение в рисунке характерных особенностей домов: количество этажей, две-рей, окон, наличие некоторых деталей, например балконов в жилых домах(интеграция с лого-педической работой, образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие»

— раздел «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Познавательное разви-тие» — разделы «Элементарные математические представления», «Конструирование»). Рисование человека (после подготовительных игр с моделью человеческой фигуры). Способы передачи движений рук и ног, наклона туловища, поворота головы в зависимости от действий человека. Рисование «портретов» друзей, автопортретов, портрета мамы, папы и других близ-ких детей и взрослых(интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Рисование с натуры кукол (голышей и в разной одежде, девочек и мальчиков). Выбранная игрушка поме-щается па столе перед ребенком, чтобы он имел возможность ее обследовать и оценивать вы-полнение, сопоставляя с натурой. Рисование старинных кукол, кукол в национальных одеж-дах, древних людей, современных людей в костюмах разных профессий(интеграция с образо-вательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Представления о ми-ре людей и рукотворных материалах»).

Сюжетное рисование. Рисование по представлению и с натуры натюрмортов, сюжетов лите-ратурных и музыкальных произведений, выбирая цветовой фон в соответствии с настроением и характерами героев. Сюжетное рисование, отражающее события из жизни детей и взрослых, сказочные ситуации, ситуации из произведений детской литературы. Предварительные бесе-ды, вызывающие в воображении детей то, что будет нарисовано(интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Речевое развитие»). Композици-онные рисунки (персонажи и предметы располагаются на всей плоскости листа). Сюжетное рисование по содержанию сказок, мультфильмов, которые дети хорошо знают и могут сво-бодно пересказывать(интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Рече-вое развитие»).

Сюжетное рисование по представлению в соответствии с определенным фрагментом (каждо-му ребенку — свой отрывок) с предварительным повторением содержания сказки и рассмат-риванием иллюстраций к ней, с последующим рассказыванием(интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Речевое развитие»).

Изготовление книжек-самоделок, в которых отражена жизнь детей и их игровой опыт («Наш день в детском саду», «История о том, как Таня заболела», «Как мы ходили в парикмахер-скую», «Пешеходный переход» и др.) (интеграция с образовательными областями «Социаль-но-коммуникативное развитие»— раздел «Представления о мире людей и рукотворных мате-риалах», «Речевое развитие»).

Декоративное рисование. Рисование ритмичного расположения разнообразных форм: кругов, точек, линий, завитков. Роспись выкроек дымковских игрушек (барыня, лошадка) после рас-сматривания игрушек. Склеивание расписанных выкроек. Выставка детских работ. Использо-вание поделок для театрализованных игр(интеграция с логопедической работой, образова-тельной областью «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Представления о ми-ре людей и рукотворных материалах», «Труд»). Знакомство и рисование в технике кляксогра-фии, «опредмечивание» пятен.

Лепка.

Лепка фигур человека и животных с передачей характерных движений (лошадка скачет, девочка танцует и т. д.). Развитие у детей чувства композиции. Лепка скульптурных групп из двух-трех фигур, передача пропорций и динамики действия, соотношение предметов по вели-чине. Лепка из пластилина и глины по мотивам знакомых сказок или рассказов фигур живот-ных с передачей их характерных особенностей (длинные уши, длинный хвост, короткий хвост и т.п.) (интеграция с образовательной областью «Речевое развитие»). Лепка фигурок скульп-турным способом с последующим их обыгрыванием.

Игры и упражнения на развитие умения сравнивать предметы по форме и умения узнавать их по словесному описанию (интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Познавательное развитие»— разделы «Элементарные математические представления», «Конструирование»).

Лепка предметов из глины и пластилина с использованием конструктивного способа (Снегу-рочка, снеговик, девочка в шубе, мишка, зайка, медведица с медвежатами, курочка и цыплята, белка с бельчонком и др.). Присоединение меньшей части к большей способом прижимания и примазывания.

Рассматривание деревянных хохломских изделий (миска, солонка, стаканчик), керамической посуды для последующей лепки из глины, пата, пластилина. Лепка полой формы (глубокая миска, стакан, чашка): углубление в куске глины (пластилина, пата), загибание края у рас-плющенного куска, сглаживание поверхности изделия. Раскрашивание лепных изделий. По-следующее использование поделок в сюжетно-ролевых играх(интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Труд»).

Аппликация Выполнение узора в круге и в полоске по образцу на основе самостоятельного вычленения

принципа чередования элементов (салфетка с вышивкой, отделка на фартучке). Перенос сим-метричного узора с одной стороны на другую (с левой стороны на правую и наоборот; с верх-ней стороны в нижнюю и наоборот). Выбор необходимых элементов из предложенных, среди

которых есть «лишние» (элементы другого цвета или формы). Выполнение предметной ап-пликации из частей с использованием готового контура: наклеивание изображения различных сборно-разборных игрушек (разрезы плоских заготовок соответствуют форме и местам соеди-нения частей этих игрушек)(интеграция с образовательной областью «Познавательное разви-тие» — раздел «Конструирование»).

Выполнение аппликации фигур человека и животных. Вырезание предметов симметричной формы из бумаги, сложенной вдвое (овощи, фрукты, посуда). Сюжетно-тематическая аппли-кация на темы «Осень», «Зима», «Весна», «Лес (осенью, зимой, весной)», «В огороде», «На лугу», «На озере», «В саду цветут яблони», «Цветы на лугу» и др.

Сюжетная аппликация по сказкам. Изготовление книжек-самоделок по сказкам и рассказыва-ние по ним (интеграция с логопедической работой, образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Труд», «Речевое развитие»).

Коллективная аппликация по сюжетам сказок, рассказов, мультфильмов(интеграция с образо-вательной областью «Речевое развитие»). Предметная и тематическая аппликация из цветной и белой ткани (наклеивание готовых элементов композиции), дополнение аппликации рас-крашиванием красками или фломастерами. Аппликация из природных материалов: «Листо-пад», «Бабочка» (из листьев с дорисовыванием усиков) и др.(интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие — раздел «Труд»).

Конструирование

Педагогические ориентиры:

– продолжать развивать интерес к процессу и результату конструирования;

– формировать представления об архитектуре как искусстве и о строительстве как труде по созданию различных построек, необходимых людям для жизни и деятельности;

– учить детей соотносить постройки, архитектурные сооружения с игровыми конструкциями из различных строительных материалов, формируя понятие «детские архитектурные наборы»;

– учить детей видеть целостную конструкцию и анализировать ее основные и вспомогатель-ные части (архитектурные украшения), устанавливая их функциональное назначение, опреде-ляя соответствие форм, размеров, местоположения в соответствии с задачами и планом кон-струкции;

– закреплять представления детей о форме, величине, пространственных отношениях элемен-тов в конструкции, отражать это в речи;

– закреплять умение сравнивать элементы детских строительных наборов и конструкций по величине, употребляя при этом слова большой — маленький, больше — меньше, одинаковый, длинный — короткий, высокий — низкий, выше — ниже, длиннее — короче, по расположе-нию, употребляя при этом выражения внизу — наверху, рядом, около, близко — далеко, дальше — ближе;

– развивать операционально-технические умения детей, используя разнообразный строитель-ный материал;

– совершенствовать кинестетическую и кинетическую основу движений пальцев рук в про-цессе занятий с конструктивным материалом, требующих разных способов сочленения, рас-становки элементов строительного и конструктивного материала (крепление по типу пазлов, детали со втулками, установка делали на деталь, сборно-разборные игрушки и крепления с помощью гаек, замков и т.п.);

– совершенствовать двигательную сферу детей, обучая их выполнению сложных двигатель-ных программ, включающих одновременные и последовательные движения для организации

пространства, создания конструкции из крупного и мелкого строительного материала, соб-ственно конструирования;

– учить детей использовать в процессе конструирования все виды словесной регуляции: сло-весного отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности;

– учить детей выполнять схематические рисунки и зарисовки выполненных построек (по групповому и индивидуальному заданию);

– развивать творческое воображение детей, использовать приобретенные конструктивные навыки для создания построек, необходимых для развертывания или продолжения строитель-но-конструктивных, сюжетно-ролевых, театрализованных и подвижных игр;

– учить детей самостоятельно анализировать объемные и графические образцы, создавать конструкции на основе проведенного анализа;

– закреплять умение воссоздавать целостный образ объекта из разрезных предметных и сю-жетных картинок, сборно-разборных игрушек, иллюстрированных кубиков и пазлов;

– формировать партнерские отношения и коммуникативно-речевые умения детей в процессе выполнения коллективных работ, конструирования панно из пазлов и т.п.;

– учить детей выполнять сюжетные конструкции по заданному началу и собственному замыс-лу (с предварительным планированием и заключительным словесным отчетом);

– обогащать речь и развивать мышление детей в ходе определения основных функций детско-го конструирования и взрослого труда по созданию архитектурных сооружений: прочность, польза (настоящие сооружения для жизни и деятельности людей, детские — для игр и разви-тия ребенка), красота и соотнесение постройки с окружающей средой и т.п.

Основное содержание Экскурсии, наблюдения, групповые прогулки с воспитателями, индивидуальные прогулки ро-

дителями с целью знакомства с различными архитектурными сооружениями, рассматривание

· беседы по иллюстрированным альбомам, фотографиям, просмотр видеофильмов об архитек-турных сооружениях, о строительстве зданий и т. п. (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Представления о мире людей

· руко-творных материалах» и «Безопасное поведение в быту, социуме, природе»).

Тренировочные упражнения на дифференциацию объемных тел (шар, полусфера, куб, брусок, пластина, призма треугольная, конус,) и геометрических фигур (квадрат, прямоугольник, круг, овал).Создание из двух малых форм одной большой, отличной от исходных, последующее ис-пользование ее в предметном конструировании(интеграция с разделом «Элементарные мате-матические представления»). Выбор элементов, необходимых для выполнения конструкции из объемного и плоскостного материала (с называнием фигур и объемных тел, их функций в кон-струкции и пространственного расположения)(интеграция с разделом «Элементарные матема-тические представления»). Конструирование игрушек (транспортные средства, мебель, транс-формеры, дома и др.) из элементов строительных наборов, конструктора Lego, геометрических фигур, готовых элементов, разрезных картинок. Складывание предметных и сюжетных раз-резных картинок (до двенадцати частей) с различной конфигурацией разреза и рассказывание по ним (интеграция с логопедической работой и образовательной областью «Речевое разви-тие»).

Индивидуальная и коллективная работа по составлению картинок по типу пазлов (по образцу и самостоятельно). Конструирование из палочек разнообразных объектов по объемному гра-фическому образцу, зарисовка готовых конструкций.

Конструирование с использованием декора сооружения. Конструирование типовых объектов (дома, мосты, транспортные средства, мебель, здания общественного назначения) и индивиду-

альных, имеющих типовые характеристики и особые индивидуальные отличия (Московский Кремль, Адмиралтейство, Большой театр, Военно-Морской музей). Тематическое коллектив-ное конструирование(интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Представления о мире людей и рукотворных материалах»).

Самостоятельное (и при участии взрослого) конструирование различных зданий (жилой дом, театр, станция метро, дворец, ферма, аквапарк, супермаркет и др.), транспортных средств, мо-стов, поселков, улиц из детских строительных наборов, конструкторов, палочек, плоскостных элементов, элементов мозаики (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Представления о мире людей и рукотворных материа-лах»). Конструирование по схемам, моделям, фотографиям, по заданным взрослым и детьми условиям. Творческие работы по созданию необычных, фантастических конструкций (улица будущего, автомобиль-самолет, аквапарк у инопланетян, космический корабль для путеше-ствия на Сатурн и др.) (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Игра», «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Строительно-конструктивные игры по содержанию картин, изображающих дет-ские игры со строительными наборами, сюжетно-ролевые и театрализованные иг-ры(интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раз-делы «Игра», «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Конструирование улицы с использованием детского игрового комплекта «Азбука дорожного движения». По-стройка домов из полифункциональных модульных наборов «Радуга», Мастер» и др., наполь-ных деревянных строительных наборов по плану-схеме, по фотографиям, по образцу, пред-ставленному на экране компьютера (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Игра», «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Конструирование целостных планшетов (вкладыши из геометрических фигур) с использованием мировых головоломок: «Волшебный квадрат», «Волшебный круг», «Голово-ломка Архимеда», «Головоломка Пифагора», «Джунгли», «Колумбово яйцо», «Монгольская игра», «Пентамино», «Танграм» и др.(интеграция с разделом «Элементарные математические представления»).

Ознакомление детей со строительством и архитектурой в разные эпохи(чтение рассказов, про-смотр видеофильмов, сведения из детских энциклопедий). Конструирование исторических по-строек (пирамида, кремль, старинная башня и т.п.) с использованием тематических конструк-торов и строительных наборов (интеграция с образовательными областями «Речевое разви-тие», Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Игра», «Представления о мире лю-дей и рукотворных материалах»).

Музыка

Педагогические ориентиры:

· продолжать работу по приобщению детей к музыкальной культуре, воспитывать у них поло-жительное отношение к музыкальным занятиям, желание слушать музыку, петь, танцевать;

· воспитывать интерес детей к произведениям народной, классической и современной музыки, к музыкальным инструментам;

· обогащать слуховой опыт детей при знакомстве с основными жанрами, стилями и направле-ниями в музыке;

· накапливать представления о жизни и творчестве русских и зарубежных композиторов;

· обучать детей анализу, сравнению и сопоставлению при разборе музыкальных форм и средств музыкальной выразительности;

· развивать умения творческой интерпретации музыки разными средствами художественной выразительности;

· развивать умение чистоты интонирования в пении;

· способствовать освоению навыков ритмического многоголосья посредством игрового музи-цирования; -обучать детей сольной и оркестровой игре на детских музыкальных инструментах, учить со-

здавать вместе со взрослыми и использовать на занятиях, в играх самодельные музыкальные инструменты;

· совершенствовать движения детей, отражающие метрическуюпульсацию (2/4 и 4/4), предпо-лагающую изменение темпа движения;

· совершенствовать пространственную ориентировку детей: выполнять движения по зритель-ному (картинке, стрелке-вектору), слуховому и двигательному сигналу;

· развивать координацию, плавность, выразительность движений, учить выполнять движения

· определенном, соответствующем звучанию музыки ритме, темпе, чувствовать сильную долю такта (метр) при звучании музыки в размере 2/4, 3/4, 4/4;

· учить детей выполнять движения в соответствии с изменением характера музыки (быстро — медленно); бодро, свободно, подняв голову, не сутулясь и не шаркая ногами, маршировать под звучание марша, входить в зал, обходить его по периметру, останавливаться, затем по музы-кальному сигналу снова начинать движение;

· совершенствовать танцевальные движения детей;

· учить детей выполнять разные действия с предметами под музыку (передавать их друг

другу, поднимать вверх, покачивать ими над головой, бросать и ловить мяч и др.); - стимулировать самостоятельную деятельность детей по сочинению танцев, игр, оркестровок,

развивать у детей умения сотрудничать и заниматься совместным творчеством в коллективной музыкальной деятельности.

Основное содержание

Прослушивание и узнавание музыкальных звуков, мелодий и песен. Прослушивание музыкаль-

ных произведений и определение характера музыки, узнавание знакомых мелодий. Прослу-шивание музыкальных серий, объединенных единым сюжетом. Составление сюжетных рас-сказов по мотивам мелодий (интеграция с логопедической работой, образовательной областью «Речевое развитие»). Прослушивание мелодий разного характера (веселых и грустных, мед-ленных и быстрых), различных музыкальных жанров (марш, песня, пляска, вальс). Беседы с детьми о музыкальном произведении с целью выяснения их впечатлений от прослушивания (интеграция с образовательной областью «Речевое развитие»).

Узнавание мелодии, исполненной с различной отсрочкой по времени. Узнавание знакомых мелодий при целостном проигрывании, по отдельным фрагментам, по вступлению. Прослушивание аудиозаписей народных, классических и современных музыкальных произве-дений (на усмотрение музыкального руководителя и исходя из программного материала). Развитие восприятия отдельных звуков, серии музыкальных звуков и музыкальных фраз, сыг-ранных в разных регистрах. Игры на узнавание в мелодиях образов людей, природного, расти-тельного мира и т. п.(интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — разделы «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Игра»). Музыкальные игры на развитие звуковысотного, ритмического, тембрового и динамического слуха. Различение и воспроизведение серий звуков, отличающихся по высоте и силе звучания, по длительности, по темпу.Игры на ориентировку в пространстве зала с учетом динамики му-

зыкального произведения (интеграция с образовательной областью «Физическое развитие» — раздел «Физическая культура»).

Беседы с детьми о прослушанных музыкальных произведениях, способствующие формирова-нию связных высказываний о своих чувствах, мыслях, эмоциональных ощущениях и т.п. (ин-теграция с логопедической работой, образовательной областью «Речевое развитие»).

Пение. Формирование у детей понятия о музыкальной фразе, музыкальном и логическом уда-рении. Пение с четкой артикуляцией слов произведений, насыщенных музыкальными образа-ми, разных по тембровым характеристикам. Пение музыкальных произведений в два-три куп-лета, с лексикой, доступной для понимания детей и воспроизведения ими на данном этапе ло-гопедической работы.

Пение с различными движениями. Пение песенок с увеличением и ослаблением силы голоса (громко — тихо), с изменением темпа, с четким проговариванием слов, с точной передачей интонации(интеграция с логопедической работой и образовательной областью «Речевое раз-витие»).

Пение в ансамбле. Пение с инструментальным сопровождением и без него (вместе с музы-кальным руководителем и самостоятельно). Самостоятельное пение детей (индивидуально и коллективно) с музыкальным сопровождением и без него.

Музыкально-ритмические движения. Музыкально-ритмические движения детей, соответ-ствующие характеру музыки (бодро, энергично шагать под маршевую музыку, выполнять плавные движения под колыбельную или под музыку вальса)(интеграция с образовательной областью «Физическое развитие» — раздел «Физическая культура»). Музыкально-ритмические движения, выполняемые детьми по собственному замыслу в соответствии с му-зыкальным образом.

Танцевальные движения с использованием элементов национальных и современных танцев.

Создание различных образов при инсценировании песен, танцев, театральных постано-вок(интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раз-дел «Игра»).

Разнообразные ритмичные движения под музыку. Различные виды ходьбы, бега, прыжков, импровизации на тему движений людей, животных под музыку (интеграция с образователь-ными областями «Физическое развитие» — раздел «Физическая культура», «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Упражнения на развитие общей моторики под музыку: ходьба приставными шагами в сторону на носках, приставными шагами с приседанием, переменным шагом, вальсовым шагом в сто-рону; бег с захлестыванием голени, поднимая вперед прямые ноги; поскоки на месте (одна но-га вперед другая назад, ноги скрестно, ноги врозь, с хлопками перед собой, над головой, за спиной) (интеграция с образовательной областью «Физическое развитие» — раздел «Физиче-ская культура»).

Движения в соответствии с динамическими оттенками музыки, с изменениями темпа. Упраж-нения на выстукивание различного ритмического рисунка и метра(интеграция с логопедиче-ской работой). Музыкально-ритмические движения, отражающие метрическую пульсацию (2/4 и 4/4), предполагающую изменение темпа движения(интеграция с образовательной обла-стью «Физическое развитие» — раздел «Физическая культура»).

Танцевальные движения. Самостоятельное придумывание детьми движений, отражающих содержание песен, вариации плясовых движений с натуральными и воображаемыми предме-тами.

Игра на музыкальных инструментах. Знакомство детей с музыкальными инструментами: ак-кордеоном, кастаньетами, цитрами, гуслями, свирелью, электронными инструмента-ми(интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие»— разделы «Представления о мире людей и рукотворных материалах», «Труд»). Музицированиес целью различения музыкальных инструментов по тембру. Музицирование на различных му-зыкальных инструментах: пианино, барабане, металлофоне, дудочке, триоле, треугольнике, маракасе, свиреле, электронных инструментах. Использование для музицирования самодель-ных музыкальных инструментов. Подыгрывание на музыкальных инструментах музыкально-му руководителю, исполняющему различные мелодии. Самостоятельная импровизация детей на музыкальных инструментах (музыкальный руководитель подыгрывает детям). Подыгрыва-ние и сопровождение на музыкальных инструментах песен народных мелодий и произведений современных композиторов(в аудиозаписи, в грамзаписи). Исполнение музыкальных произве-дений на музыкальных инструментах в оркестре и ансамбле.

Формы и приемы организации образовательного процесса по образовательной области «Художественно-эстетическое развитие»

ДЕТСКОЕ КОНСТРУИРОВАНИЕ


Направления художественно-эстетического развития

Творческое
Техническое

Создание замысла
Воплощение замысла


Виды детского конструирования
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Формы организации обучения конструирования
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	Конструирование по образцу

	
	
	
	
	



	Конструирование по замыслу
	
	Конструирование по теме
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Конструирование по чертежам и схемам


Взаимосвязь конструирования и игры


Старший дошкольный возраст:

Сформированная способность к полноценному конструированию стимулирует развитие сюжетной линии игры и само, порой, приобретает сюжетный характер, когда создается несколько конструкций, объединенныхобщим сюжетом




Основные цели: развитие музыкальности детей и их способности эмоционально воспринимать музыку
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Фронтальные

музыкальные

занятия

· Комплексные
· Тематические
· Традиционные


Формы музыкального развития


	Праздники
	
	Игровая
	
	Музыка

	и развлечения
	
	музыкальная
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	Совместная
	
	- театрализованная дея-
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· Театрализованные му-зыкальные игры
· Музыкально-дидактические игры

· Игры с пением
· Ритмические игры


Индивидуальные

музыкальные

занятия

· Творческие занятия
· Развитие слуха и
го-лоса

· Упражнения в освое-нии танцевальных движений
· Обучение игре на дет-ских музыкальныхин-струментах

Формы работы по музыкальному развитию
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Образовательная область «Физическое развитие»

Физическая культура

Педагогические ориентиры:

– учить детей произвольному мышечному напряжению и расслаблению;

– развивать точность произвольных движений, учить детей переключаться с одного движения на другое;

– учить детей выполнять упражнений по словесной инструкции взрослых;

– закреплять навыки самоконтроля в процессе мышечного и эмоционального расслабления;

– воспитывать умение сохранять правильную осанку в различных видах движений;

– развивать у детей двигательную память, выполняя двигательные цепочки из четырех-шести элементов;

– развивать у детей необходимый для их возраста уровень слухомоторнойи зрительно-моторной координации движений;

– развивать у детей навыки пространственной организации движений;

– совершенствовать умения и навыки одновременного выполнения детьми согласованных движений, а также разноименных и разнонаправленных движений;

– учить детей самостоятельно перестраиваться в звенья с опорой на ориентиры;

– формировать у детей навыки контроля динамического и статического равновесия;

– учить детей сохранять заданный темп (быстрый, средний, медленный) во время ходьбы;

– учить детей выполнять разные виды бега, быть ведущим колонны, при беге парами соизме-рять свои движения с движениями партнера;

– учить детей прыжкам: энергично отталкиваться и мягко приземляться с сохранением равно-весия;

– учить детей ловить мяч (расстояние до 3 м), отбивать его от пола не менее шести-семи раз подряд;

– учить детей принимать исходное положение при метании, осуществлять энергичный толчок кистью и т.п.;

– продолжать учить детей ползать разными способами;

– формировать у детей умения лазать по гимнастической лестнице, перелезать с пролета на пролет по диагонали, соблюдая ритмичность при подъеме и спуске;

– продолжать учить детей самостоятельно организовывать подвижные игры, предлагать свои игры, варианты игр, комбинации движений;

– закреплять у детей умения анализировать свои движения, движения сверстников, осуществ-лять элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе спортивных упражнений;

– развивать творчество и инициативу детей, добиваясь выразительного и вариативного выпол-нения движений;

– учить детей сложным по правилам подвижным играм, эстафетам, играм с элементами спор-та;

– уточнять и закреплять значения слов, отражающих пространственные отношения, обозна-чающих названия движений, спортивного инвентаря, спортивных игр и т. д.

Основное содержание Построения и перестроения. Самостоятельное или с незначительной организующей помощью

взрослого построение в колонну по одному и парами, в круг, в несколько колонн (звеньев), в шеренгу. Равнение при построении. Перестроение из одной колонны в несколько (на ходу) или из одного круга в несколько кругов. Повороты, стоя в колонне, в кругу, в шеренге на 90° и

180° (налево и направо). Формирование умения рассчитываться на «первый-второй», после чего перестраиваться из одной шеренги в две. Повороты в углах зала (площадки) во время движения, ориентируясь на пространство помещения (площадки). Формирование умения од-новременно заканчивать ходьбу.

Ходьба и упражнения в равновесии. Ходьба в разных построениях (в колонне по одному, па-рами, четверками, в кругу, в шеренге) с различными движениями руками. Ходьба обычным, гимнастическим, скрестным, приставным шагом, выпадами, в полуприседе и приседе, «змей-кой» со сменой темпа, спиной вперед. Ходьба приставным шагом в сторону на пятках, при-ставным шагом с приседанием, с перешагиванием через предметы, по наклонной доске, с предметами в руках, на голове, без предметов. Ходьба приставным шагом по шнуру, дидакти-ческой «Змейке», по сенсорной тропе и т.п. Ходьба с утяжелителями на голове, в руках (в ру-ке). Ходьба на полной стопе, на носках по коврикам и дорожкам со специальным покрытием и ориентирами: по сенсорной дорожке, по игровой дорожке, по коврику «Топ-топ», по дорожке «Гофр» со следочками, по коврику со следочками, по напольной дорожке «Гусеница», по тол-стой веревке, ленточкам, мягким с изменением темпа движения (быстро, медленно). Ходьба внутри замкнутой ленты из полимерной ткани шириной 30 см, длиной 2 или 5 м (для трех-пяти детей) по типу «Ленты-гусеницы», согласуядвижения рук, ног, туловищ, ритмично, ме-няя темп, рисунок движений. Балансировка на сенсорном (набивном) мяче (диаметром 50 см; 75см). Ходьба в ходунках, в мешках, по тренажерам («Ходунки для спортивных игр», «Бего-вая дорожка механическая», «Бегущая волна» и др.). Движения под музыку в соответствии с заданным темпом и ритмом, с прихлопыванием и проговариванием слов, коротких стишков и т.п.

Бег. Бег в колонне по одному и парами, «змейкой» между предметами, со сменой ведущего и темпа, между линиями, между ориентирами и т.п. (интеграция с образовательной областью «Художественно-эстетическое развитие» — раздел «Музыка»). Выполнение упражнений в бе-ге легко, стремительно. Бег, сгибая ноги в коленях, спиной вперед. Бег через препятствия: ба-рьеры, мягкие модули (цилиндры, кубы и др.), не задевая них, сохраняя скорость. Бег с уско-рением и замедлением (с изменением темпа). Челночный бег. Бег на носках. Бег из разных стартовых положений. Чередование бега с ходьбой, прыжками, подлезанием. Бег с преодоле-нием препятствий в естественных условиях. Бег на расстояние до 10 м с наименьшим числом шагов. Бег наперегонки, на скорость (до 30 м). Сочетание бега с движениями с мячом, со ска-калкой.

Бег на месте с использованием тренажеров «Беговая дорожка механическая», «Бегущая по волнам» и др.

Прыжки. Прыжки на двух ногах с поворотом кругом, со смещением ног вправо — влево, се-риями по 30–40 прыжков три-четыре раза. Прыжки, продвигаясь вперед на 5–6 м, перепрыги-вание через линии, веревки. Прыжки боком с зажатыми между ногами мешочками с наполни-телем, «блинчиками» с наполнителем. Перепрыгивание через препятствия: мягкие модули (цилиндры, бруски, кубы и др.). Перепрыгивание на одной ноге через линию, веревку вперед и назад, вправо и влево, на месте и с продвижением вперед. Выпрыгивание вверх из глубокого приседа. Подпрыгивание на месте и с разбега, чтобы достать предмет, подвешенный выше поднятой руки ребенка на 20–25 см. Вспрыгивание с разбега в три шага на предмет высотой до 40 см, спрыгивание с него. Прыжки в длину с места, с разбега, в высоту с разбега. Прыжки через короткую скакалку разными способами: на двух ногах с промежуточными прыжками и без них, с ноги на ногу. Прыжки через большой обруч, как через скакалку. Подпрыгивание на

мячах-хопах. Прыжки на малых надувных батутах типа «Малыш», «Теремок», «Джунгли» и др. Прыжки на детском каркасном пружинном батуте «Прыжок» и др.

Бросание, ловля, метание. Бросание мяча вверх и ловля его двумя руками (не менее двадцати раз подряд), одной рукой (не менее десяти раз подряд), перебрасывание мяча в воздухе, бро-сание мяча на пол и ловля его после отскока от пола. Выполнение упражнений с хлопками, поворотами и т. п. Перебрасывание мяча из одной руки в другую. Перебрасывание мяча друг другу снизу, из-за головы (расстояние 3–4 м), из положения сидя «п-турецки», через сетку. Перебрасывание друг другу сенсорного (набивного) мяча (диаметром 20 см), мячей с напол-нителями из игры «Бросайка» или «Бочче», бросание в цель (подушка, труба из вестибулярно-го тренажера «Перекати поле», установленная вертикально или горизонтально) и т.п.Бросание мячей разного объема из различных исходных позиций: стоя на коленях, сидя и др. Метание мячей, летающих тарелок (пластмассовых), мешочков с наполнителями, балансировочных по-душек в горизонтальную или вертикальную цель с расстояния 4–5 м; метание в движущуюся цель с расстояния 2 м; метание вдаль на расстояние не менее 6–10 м. Катание сенсорных (набивных) мячей двумя руками (одной рукой) попрямой, между ориентирами и т.п. Прокаты-вание на сенсорных мячах, лежа на них на животе. Катание колец дидактической «Пирамиды» (диаметр самого большого кольца 65 см) друг другу, по залу, между ориентирами и т.п. Ката-ние модуля «Труба» или трубы от тренажера «Перекати поле» с игрушкой или с кем-либо из детей внутри по прямой, меняя направления.Игры игровые упражнения с шарами в сухом бас-сейне в четырех исходных позициях: стоя, сидя, лежа на спине, лежа на животе(бросание, со-бирание шаров, погружение в них и т. п.)(интеграция с образовательной областью «Социаль-но-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»). Бросание баскетбольного (облегченного) мяча в баскетбольную корзину, укрепленную на стойку с фиксацией высоты (в зависимости от роста детей).

Ползание и лазанье. Ползание на четвереньках по гимнастической скамейке на животе или на спине, подтягиваясь на руках и отталкиваясь ногами. Ползание по бревну. Проползание под гимнастической скамейкой, под рейками, укрепленными на стойках, пролезание в обручи, укрепленные на стойках (набор «Кузнечик» и др.). Проползание на четвереньках и на животе под дугой, рейкой, в воротикииз мягких модульных наборов (например, «Радуга», «Забава») и т.п. Ползание на четвереньках и на животе по дорожке с последующим перелезанием через небольшие препятствия: мягкие модули из наборов «Гномик», «Радуга», «Забава», «Остро-вок» и др. Упражнения на следочках от рук и цыпочек (движение на четвереньках) на коврике со следочками и подобном оборудовании. Игры в сухом бассейне (ползание по шарам в бас-сейне и т.п.) (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное разви-тие»— раздел «Игра»).

Лазание по гимнастической стенке с переходом с пролета на пролет по диагонали. Влезание на вертикальную лестницу и спуск с нее: быстро, меняя темп лазания, сохраняя координацию движений, используя перекрестную и одноименную координацию движений рук и ног. Лаза-ние по веревочной лестнице (детская игровая лестница, каркасная веревочная лестница), по канату (на доступную ребенку высоту), захватывая его ступнями ног и руками в положении стоя (взрослый удерживает конец каната).

Элементы спортивных игр и спортивных упражнений. Городки. Бросание биты сбоку, от пле-

ча, занимая правильное положение. Выбивание городков (четыре пять фигур) с полукона и кона, стараясь затратить меньшее количество бит.

Баскетбол (освоение игры по упрощенным правилам). Передача мяча друг другу: двумя ру-ками от груди, одной рукой от плеча. Перебрасывание мяча друг другу двумя руками от груди

в движении. Ловля мяча, летящего на разной высоте (от уровня груди, над головой, сбоку, внизу у пола и т. п.) и с различных сторон. Бросание мяча в корзину двум руками из-за голо-вы, от плеча. Ведение мяча в игру одной рукой, передавая его из одной руки в другую, пере-двигаясь в разных направлениях, останавливаясь и снова передвигаясь по сигналу.

Футбол (освоение игры по упрощенным правилам).Передача мяча друг другу, отбивание его правой и левой ногой, стоя на месте (расстояние 3–4 м). Подкидывание мяча ногой, ловля его руками (индивидуальное упражнение). Ведение мяча ногами «змейкой» между расставленны-ми предметами, попадание в предметы, забивание мяча в ворота.

Хоккей (на траве с мячом или на снегу с шайбой).Ведение шайбы(мяча) клюшкой, не отрывая клюшку от шайбы (мяча). Прокатывание шайбы (мяча) клюшкой друг другу, задерживание клюшкой шайбы (мяча). Обводка шайбы (мяча) клюшкой вокруг предметов и между ними. Забивание шайбы (мяча) в ворота, держа клюшку двумя руками справа и слева от себя. Попа-дание шайбой (мячом) в ворота, ударяя по шайбе (мячу) с места и после ведения.

Бадминтон. Удар по волану, правильно держа ракетку, перебрасывая его на сторону партнера по игре (без сетки или через сетку). Свободное передвижение по площадке для того, чтобы не пропустить удар партнера.

Настольный теннис. Подготовительные упражнения с ракеткой и мячом: подбрасывать и ло-вить мяч одной рукой, ракеткой, с ударом об пол, о стенку и т.п. Отбивание мяча через сетку после отскока его от стола.

Катание на санках. Подъем с санками на горку, скатывание с горки, торможение при спуске. Скольжение по ледяным дорожкам (горкам) самостоятельно и с незначительной страховкой взрослым. Игры-эстафеты с санками.

Ходьба на лыжах. Передвижение на лыжах скользящим шагом, повороты на месте и пересту-пания, подъемы на горку «елочкой», «лесенкой». Передвижение переменным шагом на лыжне друг за другом, заложив руки за спину. Спуск с горки в низкой и высокой стойке. Торможе-ние. Игры-эстафеты на лыжах.

Катание на велосипеде. Езда на трехколесных и двухколесных велосипедах по прямой, по кругу, «змейкой». Плавное и резкое торможение. Управление велосипедом двумя руками, од-ной рукой, при этом другой рукой подавая сигналы (сигналы велосипедиста по правилам до-рожного движения). Езда на велосипедах по игровой площадке, оборудованной по типу «Ули-цы» с соблюдением правил дорожного движения. (Используется игровой комплект «Азбука дорожного движения», знаки «Движение на велосипедах запрещено», «Велосипедная дорож-ка» и др.).

Представления о здоровом образе жизни и гигиене Педагогические ориентиры:

– воспитывать навыки самообслуживания и самостоятельного проявления полезных привы-чек, элементарные навыки личной гигиены: раздеваться и одеваться самостоятельно и с по-мощью друг друга, аккуратно складывать вещи в шкафчик, соблюдая в нем порядок; содер-жать в порядке собственную одежду, пользоваться предметами личной гигиены;

– расширять представления детей об алгоритме процесса умывания, одевания, еды, уборки помещения и места для прогулки, о том, что необходимо для этого;

– продолжать воспитывать у детей доброжелательность, заботу о здоровье друг друга и взрос-лых, окружающих детей, готовность оказывать помощь друг другу, взрослым, то есть тому, кто в ней нуждается;

– формировать навыки и потребности выполнять утреннюю гимнастику, закаливающие про-цедуры (при участии взрослого);

– учить детей элементарно рассказывать о своем самочувствии, привлекая вербальными и не-вербальными средствами сообщать взрослому о своем самочувствии, объяснять, что болит и показывать место возможной боли;

– продолжать учить детей операциям внутреннего программирования с опорой на реальные действия, используя вербальные и невербальные средства: показ и называние картинок, изоб-ражающих игровые ситуации, в которых отражены процессы самообслуживания, гигиениче-ские и лечебные процедуры;

– стимулировать желание детей отражать в играх свой опыт по самообслуживанию, культур-но-гигиенические навыки, навыки безопасного для здоровья поведения в доме, на природе и на улице, включаться в различные игры и игровые ситуации по просьбе взрослого, других де-тей или самостоятельно;

– развивать, значимые для профилактики детского травматизма, тактильные, вестибулярные, зрительные ощущения детей, процессы памяти, внимания;

– осуществлять профилактику и коррекцию плоскостопия;

– создавать благоприятные физиологические условия для нормального роста тела, развития позвоночника и восстановления правильного положения тела каждого ребенка, исходя из его индивидуально-типологических особенностей;

– проводить игровые закаливающие процедуры с использованием полифункционального обо-рудования (сенсорные тропы и дорожки, сухие бассейны), направленные на улучшение веноз-ного оттока и работы сердца, улучшение тактильной чувствительности тела, увеличение силы и тонуса мышц, подвижности суставов, связок и сухожилий, расслабление гипертонуса мышц и т. п.;

– продолжать учить детей правильному динамическому и статическому дыханию, стимули-рующему функционирование сердечнососудистой и дыхательной систем;

– стимулировать желание детей рассказывать о своем здоровье, о возникающих ситуациях не-здоровья;

– обращать внимание на особенности психомоторики детей с ЗПР и в соответствии с ними проводить профилактику умственного и физического переутомления детей в разные режим-ные моменты;

– стремиться к созданию обстановки максимального комфорта, гармонизирующей эмоцио-нальное состояние детей с окружающим их социальным и природным миром (соблюдение ги-гиенического режима жизнедеятельности детей, организация здоровьесберегающего и щадя-щего режима для детей с мозговыми дисфункциями, для детей, получающих медикаментоз-ные препараты и т. п.).

Основное содержание Раздевание и одевание. Самостоятельное одевание. Переодевание в соответствующую опреде-

ленной ситуации (пребывание в группе, прогулка и т. д.) одежду. Расстегивание застежек-«липучек», пуговиц, застежек-«молний», расшнуровывание шнурков с частичной помощью взрослого и самостоятельно. Застегивание застежек - «липучек», пуговиц, застежек-«молний», зашнуровывание и завязывание шнурков с частичной помощью взрослого и самостоятельно. Формирование культурно-гигиенических навыков. Самостоятельное умывание и использова-ние предметов личной гигиены, выбор необходимых предметов гигиены для определенной процедуры. Использование разнообразных носовых платков: тканевый, бумажные. Уход за тканевыми платками. Алгоритм использования носового платка. Воспитание культуры ис-пользовать его аккуратно и по необходимости без напоминаний со стороны взрослого. Приче-сывание и формирование навыка контроля за своей прической (после переодевания и раздева-

ния). Создание условий (большое зеркало, удобно расположенное саше для расчесок и т.п.) и стимулирование потребности детей обращать внимание на свой внешний вид после переоде-вания, раздевания с прогулки и т. п.:

– рассматривать себя в зеркало и исправлять непорядок в одежде;

– тактично обращать внимание сверстников на беспорядок в их одежде и по возможности ока-зывать помощь в устранении этого беспорядка (внимание к этому может привлекать взрос-лый);

– причесываться, девочкам — укладывать волосы, при необходимости обращаясь за помощью к взрослому.

Чистка зубов, полоскание рта после еды. Алгоритм чистки зубов, полоскания рта после еды (используется кипяченая вода комнатной температуры) как обязательной гигиенической про-цедуры. Беседы о зубных пастах (детских и взрослых), об их составе (на доступном детско-мувосприятиюуровне). Знакомство детей с особенностями зубных щеток, их разновидностя-ми(жесткая, средняя, мягкая). Обучение и пояснение необходимости чистки зубной щеткой не только зубов, но и языка. Самостоятельное пользование туалетом, выполнение всех гигиени-ческих процедур после его посещения. Специальные обучающие ситуации, беседы об акку-ратном ношение обуви, сохранение ее в чистоте и порядке. Организация с детьми уголка для ухода за обувью. Размер обуви и ноги. Беседы о правильной обуви, способствующей удобно-му положению ног и профилактике плоскостопия (на доступном пониманию детьми уровне). Упражнения для профилактики плоскостопия.

Прием пищи. Поведение во время еды. Закрепление правила поведение во время еды. Исполь-зование столовых приборов во время еды, дифференцируя их назначение(интеграция с обра-зовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Представления о мире людей и рукотворных материалах»). Беседы с детьми беседы о правильном питании, о необходимом наборе продуктов для здорового питания. Перед завтраком, обедом и ужином краткое обсуждение с детьми предлагаемого меню, рассказ о питательной ценности тех про-дуктов, из которых готовится пища.

Предметно-практическая, игровая и речевая деятельность по основам здорового образа жизни. Расширение спектра кинезиотерапевтических процедур с использованием игровых упражнений на сенсорных ковриках и дорожках, на сенсорном (набивном) мяче и другом обо-рудовании, направленных на профилактику и коррекцию нарушений общей моторики (см. вторую ступень). Проведение с детьми упражнений на развитие координации движений в крупных мышечных группах, динамической координации рук в процессе выполнения после-довательно организованных движений, динамической координации рук в процессе выполне-ния одновременно организованных движений (интеграция с разделом «Физическая культу-

ра»).

Упражнения на формирование свода стопы и укреплению ее связочно-мышечного аппарата (интеграция с разделом «Физическая культура»). Упражнения с использованием различных массажеров: массажных мячей, шишек и др. (см. вторую ступень)(интеграция с логопедиче-ской работой).

Беседы с детьми об особенностях строения глаз, просмотр видеофильмов, чтение литературы о зоркости, о проблемах людей с нарушением зрения и т.п. (интеграция с образовательной об-ластью «Речевое развитие»), знакомство с таблицами для проверки зрения и т.п. Гимнастика для глаз с детьми с использованием зрительных азимутов.

Беседы с детьми о необходимости закаливающих процедур и тренировочных упражнений (гимнастике) для глаз, рук, ног (на доступном для детского восприятия уровне). Использова-

ние приемов комментированного и сюжетного рисования детьми по теме игровых занятий о здоровье и здоровом образе жизни (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»). Игры с детьми: настольно-печатные, сюжет-но-ролевые, театрализованные, в которых проигрываются ситуации правильного отношения к своему здоровью и здоровью окружающих(интеграция с образовательной областью «Соци-ально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Чтение детям литературных произведений (сказки, рассказы, стихотворения) о здоровье, о си-туациях правильного и неправильного поведения в разных ситуациях, приводящих к болезни. Стимуляция желания детей пересказывать эти сказки, рассказы и стихотворения, объясняя си-туации, описанные в них. Побуждение детей самостоятельно обыгрывать эти ситуации в теат-рализованных играх и др. (интеграция с логопедической работой, образовательными областя-ми «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра», «Речевое развитие»).

Рассматривание с детьми картинок и картин, изображающих игровые ситуации, природу, жи-вотных, прогулки в разное время года, иллюстрации к литературным произведениям, нагляд-ные модели, символические средства (знаки безопасности) по теме раздела (интеграция с об-разовательными областями «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Безопасное поведение в быту, социуме, природе», «Речевое развитие»).

В специально организованных ситуациях побуждение детей к рассказыванию по картинам, картинкам и иллюстрациям с привлечением собственных впечатлений, «личного опыта» о здоровьесбережении. Разыгрывание ситуаций, изображенных на картинах и иллюстрациях (интеграция с образовательными областями «Социально-коммуникативное развитие» — раз-дел «Игра», «Речевое развитие»).

Знакомство детей с пословицами о здоровье и здоровьесбережении (интеграция с образо-вательной областью «речевое развитие»). Расширение представлений детей о медицинских профессиях (окулист, стоматолог, ЛОР-врач и другие медицинские работни-ки).Проигрывание(при косвенном руководстве взрослым) сюжетных цепочек, отражающих алгоритм поведения для предотвращения болезни, поведения во время болезни и т. д. (инте-грация с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — разде-лы«Игра»,» «Труд»).

Организация сюжетно-дидактических игр с использованием игрового комплекта «Азбука здо-ровья и гигиены», в которых дети берут на себя роли врачей, медсестер, обучающих пациен-тов правилам здорового образа жизни. Вовлечение детей в диалог от имени персонажей (игры «Осмотр врача для посещения бассейна», «На приеме у окулиста», «Скорая помощь выезжает к пострадавшему на пожаре» и др.) (интеграция с образовательной областью «Социально-коммуникативное развитие» — раздел «Игра»).

Организация тематических досугов детей по формированию основ здорового образа жизни.

Описание системы воспитательно-образовательной работы по образовательной области «Физическое развитие»


Направления физического развития

Приобретение детьми опыта в дви-гательной деятельности:

· связанной с выполнением упражнений;
· направленной на развитие таких
физических качеств как координация и гибкость;

· способствующейправильному формированиюопорно-
двигательной системы организма, развитию равновесия, координации движений, крупной

· мелкой моторики;

· связанной с правильным, не наносящим вреда организму,
Гигиенические

Сбалансированность нагрузок Рациональность чередования дея-

тельности и отдыха Возрастная адекватность

Оздоровительная направленность всего образовательного процесса

Осуществление личностно-ориен-тированного обучения

· воспитания



Становление целенаправлен-ности и саморегуляции в двигательной сфере

Принципы

Дидактические

Систематичность

· последовательность

Развивающее обучение Доступность Воспитывающее обучение

Учет индивидуальных и воз-растных особенностей

Сознательность и активность ребенка Наглядность



Становление ценностей здо-рового образа жизни, овла-

дение его элементарными нормами и правилами (в питании,

двигательном режиме, закаливании,

при формировании полезных привычек и др.)

Специальные

непрерывность последовательность нара-

щивания тренирующих воздействий

цикличность


Методы физического воспитания



Наглядный

• Наглядно-зрительные приемы (показ физических упражнений,использование наглядныхпособий, имитация, зрительные ориентиры)

· Наглядно-слуховые  при-
емы

(музыка, песни)

· Тактильно-мышечные приемы (непосредственная помощь воспитателя)


Средства физического развития

- Двигательная активность, заня-тия физкультурой

· Эколого-природные факторы (солнце, воздух, вода)

· Психогигиенические факторы (гигиена сна, питания, занятий)


	
	Словесный
	
	
	Практический

	•
	Объяснения,
	пояснения,
	
	•
	Повторение упражне-

	
	указания
	
	
	ний без изменения и с изме-

	•
	Подача
	команд,
	
	нениями

	
	распоряжений, сигналов
	
	•
	Проведение упражне-

	•
	Вопросы к детям
	
	
	ний в игровой форме;

	•
	Образный
	сюжетный
	
	•
	Проведение упражне-

	
	рассказ, беседа
	
	
	ний в соревновательной

	Словесная инструкция
	
	форме

	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	



	
	
	Формы физического развития:

	
	
	Утренняя гимнастика

	
	
	Физкультурные занятия

	
	
	

	
	
	Закаливающие процедуры

	
	
	

	
	
	Подвижные игры

	
	
	

	
	
	Гимнастика -пробуждение

	
	
	

	
	
	Кружки, секции

	
	
	

	
	
	Музыкальные занятия

	
	
	

	
	
	



Здоровьесберегающие технологии


Технология – научное прогнозирование и точное воспроизведение педагогических

действий, которые обеспечивают достижение запланированных результатов


Здоровьесберегающие технологии – это технологии, направленные на сохранение здоровья и активное формирование здорового образа жизни и здоровья воспитанников



	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	Медико-профилактические
	
	

	
	
	организация мониторинга
	
	

	
	
	здоровья дошкольников
	
	

	
	организация и контроль питания детей
	
	

	
	
	физического развития дошкольников
	
	

	
	
	закаливание
	
	

	
	
	организация
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	профилактических мероприятий
	
	

	
	
	организация обеспечения требований
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	СанПиНов
	
	

	
	
	организация
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	здоровьесберегающей среды
	
	

	
	
	
	
	




Физкультурно-оздоровительные


развитие физических качеств,

 
двигательной активности

становление физической

 
культуры детей

дыхательная гимнастика

массаж и самомассаж

профилактика плоскостопия

и формирования правильной осанки

 
воспитание привычки к повседневной физической активности и заботе о здоро-вье




Медико-профилактические
Физкультурно-оздоровительные

здоровьесберегающие технологии



здоровьесберегающие технологии



Психологическая безопасность

	Комфортная
	
	Оптималь-
	
	Правильное распре-
	
	Доброжелатель-
	
	Целесообра-
	
	Использова-

	организация
	
	ныйдвига-
	
	деление интеллекту-
	
	ный стиль обще-
	
	зность  в приме-
	
	ние приемов

	режимных мо-
	
	тельный
	
	альных и физиче-
	
	ния взрослого
	
	нении приемов
	
	релаксации в

	ментов
	
	режим
	
	ских нагрузок
	
	с детьми
	
	и методов
	
	режиме дня

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	



Оздоровительная направленность воспитательно - образовательного процесса

	
	
	
	
	
	
	
	
	Учет инди-
	
	
	
	
	
	
	

	
	Учет
	
	Создание
	
	Бережное
	
	
	
	Предоста-
	
	Создание
	
	Ориентация
	

	
	
	
	
	
	
	
	видуаль-
	
	
	
	
	
	
	

	
	гигиеничес-
	
	
	условий для
	
	отношение
	
	
	
	вление ре-
	
	условий для
	
	на зону
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	ныхособен-
	
	
	
	
	
	
	

	
	кихтребо-
	
	
	оздорови-
	
	к нервной
	
	
	
	бенку
	
	самореа-
	
	ближайшего
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	ностей и
	
	
	
	
	
	
	

	
	ваний
	
	тельных ре-
	
	системе ре-
	
	
	
	свободы
	
	лизации
	
	развития
	

	
	
	
	
	
	
	
	интересов
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	жимов
	
	бенка
	
	
	
	выбора
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	детей
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	



Система физкультурно-оздоровительных и лечебно-профилактических мероприятий в ДОУ

	№
	
	Мероприятия
	
	
	
	Возрастные
	Периодич-
	Ответ-

	п/п
	
	
	
	
	
	группы
	ность
	ственные

	
	
	
	
	
	
	I.Обследование
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	1.
	
	Оценка уровня развития и со-
	
	
	
	Во всех возраст-
	1 раз в год
	м/с,  воспи-

	
	
	стояния здоровья детей
	
	
	
	ных группах
	
	
	татели

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2.
	
	Диспансеризация
	
	
	
	старшая, подгото-
	По графику
	Врачи по-

	
	
	
	
	
	
	вительная
	
	
	ликлини-

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	ки, м/с ДОУ

	
	
	
	
	
	
	

	
	
	II.Двигательная активность
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	1.
	
	Утренняя гимнастика
	
	
	
	Все группы
	ежедневно
	воспитатели

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	групп

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2.
	
	Физкультурное занятие:
	
	
	
	
	
	
	Воспитатели

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	групп

	
	
	- в зале
	
	
	
	Все группы
	3 раза в неде-
	

	
	
	- на улице в летний период
	
	
	
	
	лю
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	3.
	
	Подвижные игры
	
	
	
	Все группы
	2 раза в день
	воспитатели

	
	
	
	
	
	
	
	на прогулке
	групп

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	4.
	
	Ходьба на лыжах
	
	
	
	Все группы
	1 р. в неделю в
	

	
	
	
	
	
	
	
	зимний период
	воспитатели

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	групп

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	5.
	
	Упражнения на тренажерах
	
	
	
	Все группы
	2 раза в месяц
	воспитатели

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	групп

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	6.
	
	Гимнастика после дневного
	
	
	
	Все группы
	ежедневно
	воспитатели

	
	
	сна
	
	
	
	
	
	
	групп

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	7.
	
	Специально - организованный
	
	
	
	Все группы
	Ежедневно в
	воспитатели

	
	
	дозированный бег надневной и
	
	летний период
	групп

	
	
	вечерней прогулках
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	8.
	
	Спортивные упражнения
	
	
	
	Все группы
	На прогулке в
	воспитатели

	
	
	(велосипеды, самокаты и т.п.)
	
	
	
	
	летний период
	групп

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	9.
	
	Элементы спортивных игр
	
	
	
	Все группы
	2 раза в неде-
	воспитатели

	
	
	
	
	
	
	
	лю
	групп

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	



	
	
	
	
	
	

	10.
	Физкультурные праздники
	Все группы
	3 раза в год
	воспитатели

	
	
	(зимний, летний)
	
	
	групп

	
	
	
	
	
	Музыка

	
	
	
	
	
	льный

	
	
	
	
	
	руковод

	
	
	
	
	
	итель

	
	
	
	
	
	

	13.
	День здоровья
	Все группы
	1 раз в м-ц
	м/с,  воспи-

	
	
	
	
	
	татели

	
	
	
	
	
	групп,

	
	
	
	
	
	спе-

	
	
	
	
	
	циалисты
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	«Неделя здоровья»
	Все группы
	1 раз в год
	все педагоги

	
	
	
	
	(в дни кани-
	

	
	
	
	
	кул)
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	III.Лечебно-профилактические мероприятия
	

	
	
	
	
	
	

	1.
	
	Подготовительный период
	Все группы
	сентябрь-3-я
	

	
	
	
	
	декада октября
	

	
	
	
	
	

	1.1.
	Натуропатия – сезонное пита-
	
	
	воспитатели

	
	
	ние, дыхательная гимнастика
	
	
	групп

	
	
	
	
	
	

	2.
	
	Период повышенной заболе-
	Все группы
	1-я декада но-
	

	
	
	ваемости
	
	ября – 2-я де-
	

	
	
	
	
	када декабря
	

	
	
	
	
	
	

	2.1.
	
	«С» витаминизация пищи
	
	
	м/с

	
	
	
	
	

	2.2.
	Натуропатия – чесночные бусы,
	
	
	воспитатели

	
	
	чесночные гренки
	
	
	групп

	
	
	
	
	
	

	2.3.
	
	Санэпидемрежим – жесткий
	
	
	воспитатели

	
	
	режим проветривания, влажной
	
	
	групп

	
	
	уборки, кварцевания.
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	3.
	
	Период гриппа
	Все группы
	1-я декада
	

	
	
	
	
	марта – 1-я
	

	
	
	
	
	декада апреля
	

	
	
	
	
	
	

	3.1
	
	«С» витаминизация пищи
	
	
	м/с

	
	
	
	
	
	

	3.2
	
	Натуропатия - чесночные бусы,
	
	
	воспитатели

	
	
	чесночные гренки, дыхательная
	
	
	групп

	
	
	гимнастика
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	3.3
	
	Санэпидемрежим – жесткий
	
	
	воспитатели

	
	
	режим проветривания, влаж-
	
	
	групп

	
	
	нойуборки, кварцевания.
	
	
	

	
	
	
	
	

	4.
	Период реабилитации и под-
	Все группы
	2-я декада ап-
	

	
	
	готовки к новому повышению
	
	реля – 1-я де-
	

	
	
	
	
	
	


	
	заболеваемости
	
	када мая
	

	
	
	
	
	

	4.1
	Натуропатия – сезонное пита-
	
	
	воспитатели

	
	ние, дыхательнаягимнастика
	
	
	групп

	
	
	
	
	

	5.
	Период повышения заболева-
	Все группы
	2-я декада мая
	

	
	емости
	
	– 3-я декада
	

	
	
	
	мая
	

	
	
	
	
	

	5.1
	Натуропатия - чесночные бусы,
	
	
	воспитатели

	
	чесночные гренки, дыхательная
	
	
	групп

	
	гимнастика
	
	
	

	
	
	
	
	

	5.2
	«С» витаминизация пищи
	
	
	м/с

	
	
	
	
	

	5.3
	Санэпидемрежим – жесткий
	
	
	воспитатели

	
	режим проветривания, влажной
	
	
	групп

	
	уборки, кварцевания.
	
	
	

	
	
	
	
	

	6.
	Период летней оздоровитель-
	Все группы
	июнь - август
	

	
	ной работы
	
	
	

	
	
	
	
	

	6.1.
	Использование естественных
	
	
	воспитатели

	
	сил природы
	
	
	групп

	
	
	
	
	

	IV.
	Нетрадиционные методы оздоровления
	
	

	
	
	
	
	

	1.
	Музыкотерапия
	Все группы
	2 раза в день
	воспитатели

	
	
	
	
	групп

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	Воспитатели

	2.
	Релаксация
	Все группы
	на физкуль-
	групп

	
	
	
	турных заня-
	

	
	
	
	тиях
	

	
	
	
	
	

	V.
	Закаливание
	
	
	

	
	
	
	
	

	1.
	Ходьба босиком
	Все группы
	Физкультур-
	воспитатели

	
	
	
	ные занятия
	групп

	
	
	
	
	

	2.
	Умывание (мытье рук, лица)
	Все группы
	Несколько раз
	воспитатели

	
	
	
	в день
	групп

	
	
	
	
	

	3.
	Полоскание горла
	Все группы
	после приѐма
	воспитатели

	
	
	
	пищи
	групп

	
	
	
	
	

	4.
	Две прогулки
	Все группы
	В течение дня
	воспитатели

	
	
	
	
	групп

	
	
	
	
	

	5.
	Воздушные ванны при перео-
	Все группы
	В течение дня
	воспитатели

	
	девании
	
	
	групп

	
	
	
	
	

	6.
	Воздушная ванна на гимнасти-
	Все группы
	После сна
	воспитатели

	
	ке
	
	
	групп

	
	
	
	
	


	
	2.5. Способы поддержки детской инициативы в освоении

	
	образовательной программы


5—6 лет

Приоритетная сфера инициативы — внеситуативно-личностное общение

Деятельность воспитателя по поддержке детской инициативы:Создавать в группе положительный психологический микроклимат, в равной мере проявляя любовь и заботу ко всем детям: выражать радость при встрече; использовать лас-ку и теплое слово для выражения своего отношения к ребенку.

· Уважать индивидуальные вкусы и привычки детей.

· Поощрять желание создавать что-либо по собственному замыслу; обращать внимание детей на полезность будущего продукта для других или ту радость, которую он доставит кому-то (маме, бабушке, папе, другу).

· Создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности де-

тей.

· При необходимости помогать детям в решении проблем организации игры.

· Привлекать детей к планированию жизни группы на день и на более отдаленную пер-спективу. Обсуждать выбор спектакля для постановки, песни, танца и т.п.

· Создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познава-тельной деятельности детей по интересам.

6—8 лет Приоритетная сфера инициативы - научение

Деятельность воспитателя по поддержке детской инициативы:

• Вводить адекватную оценку результата деятельности ребенка с одновременным при-знанием его усилий и указанием возможных путей и способов совершенствования продук-та.

Спокойно реагировать на неуспех ребенка и предлагать несколько вариантов исправле-ния работы: повторное исполнение спустя некоторое время, доделывание; совершенство-вание деталей и т.п. Рассказывать детям о трудностях, которые вы сами испытывали при обучении новым видам деятельности.

· Создавать ситуации, позволяющие ребенку реализовать свою компетентность, обре-тая уважение и признание взрослых и сверстников.

· Обращаться к детям с просьбой показать воспитателю и научить его тем индивиду-альным достижениям, которые есть у каждого.

· Поддерживать чувство гордости за свой труд и удовлетворения его результатами.

· Создавать условия для разнообразной самостоятельной творческой деятельности де-

тей.

· При необходимости помогать детям в решении проблем при организации игры.

· Привлекать детей к планированию жизни группы на день, неделю, месяц. Учитывать

· реализовывать их пожелания и предложения.

· Создавать условия и выделять время для самостоятельной творческой или познава-тельной деятельности детей по интересам.
2.6. Реализация содержания регионального компонента образова-ния в разных видах детской деятельности

Задачи образовательной деятельности с детьми с целью приобщения к региональным осо-бенностям родного края, формированием мотивационно-ценностной сферы.

1. Формировать чувство патриотизма через изучение истории, географии Южного Урала. 2. Развивать эмоциональную отзывчивость на красоту природы Южного Урала.

3. Знакомить детей с историческим прошлым края, родного города

4. Продолжать развивать у дошкольников интерес к родному городу, его достопримечательно-стям. Дать представления о названии города, улиц, которые рассказывают об историческом прошлом.

5. Приобщать детей к народным промыслам (каслинскому литью, златоустовской гравюре, камнерезному искусству, уральской росписи и др.).

6. Дать представление о национальных праздниках (Сабантуй, медовый, яблочный, ореховый и хлебный Спас)

7. Приобщать детей к уральским традициям, которые передаются из поколения к поколению

(сказы, легенды, народные игры, танцы).

8. Продолжать знакомить детей с профессиями, распространенными на Урале: машинострои-тели, металлурги, энергетики, шахтеры, животноводы.

9. Выделять положительные изменения, происходящие в родном городе (расширение дорог, строительство новых предприятий, жилых комплексов, возведение архитектурных сооруже-ний, памятников, благоустройство парков культуры и отдыха).

10. Содействовать проявлению инициативности и желанию принимать участие в традициях города (села) и горожан, культурных мероприятиях и социальных акциях.

Решение задач по реализации и освоению содержания регионального компонента осуществ-ляться как в форме непосредственно образовательной деятельности, так и в форме совместной деятельности при организации режимных моментов через интеграцию различных разделов образовательных областей:

· «Познание», «Безопасность», «Труд» (природа Уральского региона, растительный и живот-ный мир, культура и быт народов Южного Урала);

· «Чтение художественной литературы» (произведения устного народного творчества наро-дов Южного Урала, детских писателей Урала);

· «Художественное творчество» (продуктивная деятельность по мотивам народного творче-ства народов Южного Урала);

· «Музыка» (произведения уральских композиторов).

· «Физическая культура», «Здоровьесбережение» (подвижные игры народов Уральского ре-гиона, спортивная жизнь Урала);

· «Социализация» (народные игры Уральского

региона); - «Коммуникация» (речевой фольклор Урала).

Региональная модель перспективного планирования («Я-концепция» личности)
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	Решение проблемных
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	ситуаций.
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	С.-р. игры
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	искусства, фото
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	Сам.художественная
	лективной ра-

	графий, иллюст-
	казы.
	деятельность.
	боте.

	раций.
	Наблюдения.
	Дидактические игры.
	Наблюдение.

	Беседы.
	Рассматривание.
	Наблюдения
	Рассказы.

	Ситуативные раз-
	Чтение.
	Рассматривание
	Выставки дет-

	говоры.
	Решение проблем-
	Сбор материала для
	ских

	Труд.
	ных ситуаций
	детского дизайна
	работ.

	Обсуждение
	Беседы.
	Экспериментирование
	Экскурсии.

	
	Продуктивная дея-
	сматериалами.
	Ситуативное

	
	тельность
	Рассматривание
	обучение.

	
	Творческие проек-
	предметов искусства
	Чтение

	
	ты
	
	



Реализация регионального компонента образования в различных видах детской деятельности

	Интеграция образова-
	Виды детской деятельности

	тельных областей
	

	
	

	Социально-
	Сюжетно-ролевые игры:  «Дом»,  «Детский  сад»,  «Семья»,

	коммуникативное
	«Кто работает в детском саду», «Профессия моих родителей»,

	развитие.
	«День рождения».

	Познавательное
	Ситуативный разговор: «Мы любим наш город». Виртуаль-

	развитие
	ные путешествия с использованием мультимедийных презен-

	
	таций, видеофильмов:

	
	«Путешествие по родному городу», «В струну озер и рудных

	
	скал», «Урал - земля Золотая», «Поэма Уральских гор». Ди-

	
	дактические игры  «Мы  -  уральцы»,  «Когда  это бывает»,

	
	«Грибная поляна»,  «Заселим озеро, лес»,  «Народы родного

	
	края», «Что нам нужно взять в поход». Составление кросс-

	
	вордов о животных и растениях Урала. Вечер загадок о рас-

	
	тениях, животных, птицах насекомых родного края.

	
	Рассматривание занимательных географических карт региона

	
	«Путешествие по  уральским промыслам»,  «Экспедиция по

	
	


	
	горным вершинам Урала». «Самоцветная красота Урала».

	
	Экскурсии: по городу, в Областной государственный краевед-

	
	ческий музей, в библиотеку, в парк.

	
	Посещение с родителями цирка, зоопарка, театра кукол, пар-

	
	ка культуры и отдыха.

	
	Прогулка с родителями по ул. Кирова г. Челябинска с рас-

	
	сматриванием садово-парковой скульптуры. Подготовка фо-

	
	тоэкспозиций: «Отдых с семьей на даче», «Моя семья», «Про-

	
	гулка по городу»

	
	

	Социально-
	Решение проблемных ситуаций «Ледяные забавы», «Как уви-

	коммуникативное
	деть воздух», «Почва и горные породы». Экспериментальная

	развитие.
	деятельность детей: подбор цветосочетаний для изображения

	Познавательное
	уральских самоцветов, колорита уральского леса, опыты «Из-

	развитие.
	вержение вулкана», «Метеоритный дождь».

	Речевое развитие
	Посадка деревьев, уборка участка «Трудовой десант» детей и

	
	родителей.

	
	Конкурс на лучшую кормушку для птиц, на лучшую ледяную

	
	постройку, лучший гербарий.

	
	Экопластика «Поделки из природного материала»

	
	

	Социально-
	Заучивание стихов об Урале.

	коммуникативное
	Конкурс пословиц и поговорок «Дело мастера боится». Лите-

	развитие.
	ратурная викторина «Сказы П. П. Бажова». Словотворчество

	Познавательное
	детей и родителей: сочинение стихотворений о родном горо-

	развитие.
	де, небылиц, закличек, колыбельных песенпо аналогии с го-

	Речевое развитие
	товыми текстами, сказов. Творческие рассказы «Город, в ко-

	
	тором я живу».  Ситуативный  разговор  «Уральские слова»,

	
	«Пестушки, потешки, прибаутки»

	
	

	Художественно- эстети-
	Организация мини-музеев «Мастерами Урал славится» (ин-

	ческое развитие.
	терактивные музеи, где предоставляется возможность подей-

	Социально- коммуника-
	ствовать с экспонатами, осуществить опытную деятельность).

	тивное развитие.
	Дидактические игры: «Откуда пришел предмет?», «Исправь

	Познавательное развитие.
	ошибку Мастера», «Разгадай тайну знака», «Составь ураль-

	Речевое развитие
	ский букет».

	
	Комплексные проекты:  «Мир природы Урала»,  «Уральские

	
	самоцветы», «Город, в котором я живу». Долгосрочный про-

	
	ект: «Моя малая Родина».

	
	Индивидуальные проекты «Мой дом и детский сад - моя ма-

	
	ленькая Родина», «Наши имена и их значение», «Древо се-

	
	мьи», «Секреты бабушкиной шкатулки». Лепка птиц, живот-

	
	ных «Обитатели уральского леса»

	
	

	Физическое развитие
	Подвижные игры народов родного края. Беседы: «Полезные

	
	привычки»,  «Лечебный  чай»,  «Лекарственные растения»,

	
	«Правила безопасного поведения», «Правила чистюли».

	
	Дидактические игры: «Опасно - не опасно». Физкультурные

	
	досуги, соревнования, праздники

	
	


	Социально- коммуника-
	Праздники  «Мамин  день»,  «День  защитников Отечества».

	тивное развитие. Художе-
	Прослушивание песен уральских композиторов. Разучивание

	ственно- эстетическое
	уральских колыбельных песен. Хороводные игры и хороводы

	развитие.
	Урала. Праздники и развлечения на основе уральского фоль-

	Речевое развитие
	клора.

	
	


2.7. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников

В соответствии с ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» родители являются не только равноправными, но и равноответственными участниками образовательного процесса. Семья – социальный микромир, отражающий в себе всю совокупность общественных отно-шений: к труду, событиям внутренней и международной жизни, культуре, друг к другу, по-рядку в доме, семейному бюджету и хозяйству, книге, соседям, друзьям, природе и животным. Семья – первичный коллектив, который даѐт человеку представления о жизненных целях и ценностях. В семье ребѐнок получает первые практические навыки применения этих пред-ставлений во взаимоотношениях с другими людьми, усваивает нормы, которые регулируют поведение в различных ситуациях повседневного общения. В процессе семейного воспитания у детей вырабатываются привычки поведения и критерии оценки добра и зла, допустимого и порицаемого, справедливого и несправедливого.

Основанием для определения форм и методов взаимодействия с семьями воспитанников являются нормативные документы, закрепляющие основу взаимодействия (основные между-народные документы, нормативные документы федерального и регионального уровня, норма-тивные документы конкретного образовательного уровня), а также современные исследования основных направлений взаимодействия ДОУ и семьи (психолого-педагогическое сопровожде-ние семьи в вопросах воспитания детей, защита прав ребенка, работа с семьями, требующими повышенного внимания и нуждающимися в особой помощи и др.).

В ДОУ используются следующие методы и формы работы с родителями:

наглядно-информационные (нацелены на знакомство родителей с условиями, задача-ми, содержанием и методами воспитания детей, способствуют преодолению поверхностного

суждения о роли детского сада, оказывают практическую помощь семье.К ним относятся фо-тографии, выставки детских работ, стенды, ширмы, папки-передвижки и др.);

информационно-аналитические (способствуют организации общения с родителями, их основной задачей является сбор, обработка и использование данных о семье каждого вос-питанника, общекультурном уровне его родителей, наличии у них необходимых педагогиче-

ских знаний, отношении в семье к ребѐнку, запросах, интересах, потребностях родителей в психолого-педагогической информации.Только на основе анализа этих данных возможно осуществление индивидуального, личностно-ориентированного подхода к ребѐнку в условиях

дошкольного учреждения и построение грамотного общения с родителями); досуговые (обеспечивают установление теплых неформальных отношений между пе-

дагогами и родителями, а также более доверительных отношений между родителями и деть-ми.К ним относятся проведение педагогами совместных праздников и досугов);

· образовательном процессе ДОУ активно используются как традиционные, так и нетра-диционные формы работы с родителями воспитанников: родительские собрания; индивиду-

альные и групповые консультации; беседы; практикумы; родительские клубы, дни открытых дверей, консультационный пункт, совместные проекты и др.

Одной из наиболее доступных форм установления связи с семьей являются педагогиче-ские беседы с родителями. Беседа может быть как самостоятельной формой, так и применять-ся в сочетании с другими, например, она может быть включена в собрание. Целью педагоги-ческой беседы является обмен мнениями по тому или иному вопросу, ее особенность заклю-чается в активном участии воспитателя, и родителей. Беседа может возникать стихийно по инициативе и родителей, и педагога. Практикумы организуются с целью выработки у родите-лей педагогических умений по воспитанию детей, эффективному расширению возникающих педагогических ситуаций, тренировка педагогического мышления.

Проведение «Дней открытых дверей» нацелено на ознакомление родителей со специфи-кой дошкольного образования, позволяет избежать многих конфликтов, вызванных незнанием и непониманием родителями специфики организации образовательного процесса детского са-да.

Тематические консультации помогают ответить на все вопросы, интересующие родителей. Отличие консультации от беседы в том, что беседы предусматривают диалог, его ведет организатор бесед. Педагог стремится дать родителям квалифицированный совет, чему-то научить, помогает ближе узнать жизнь семьи и оказать помощь там, где больше всего нуж-на, побуждает родителей серьезно присматриваться к детям, задумываться над тем, какими путями их лучше воспитывать. Главное назначение консультации – родители убеждаются в том, что в детском саду они могут получить поддержку и совет.

В ДОУ функционирует родительский клуб «Малышок»» для родителей вновь принятых в детский сад детей и не посещающих ДОУ.

Наиболее востребованной формой работы с родителями является наглядная пропаганда – целенаправленное систематическое применение наглядных средств в целях ознакомления ро-дителей с задачами, содержанием, методами воспитания в детском саду, оказания практиче-ской помощи семье:

– уголок для родителей (содержит материалы информационного характера – правила для родителей, распорядок дня, объявления различного характера; материалы, освещающие во-просы воспитания детей в детском саду и семье);

– разнообразные выставки (выставки детских работ, тематические выставки по определенному разделу программы);

– информационные листки (объявления о собраниях, событиях, экскурсиях,

просьбы о помощи, благодарность добровольным помощникам и т.д.);

– родительская газета (в ней родители могут рассказать об интересных случаях из жизни семьи, поделиться опытом воспитания и др.);

– папки–передвижки (формируются по тематическому принципу) и другие.

В содержание психолого-педагогической работыпо освоению детьми образовательных областей включены разнообразные формы работы с родителями воспитанников:

Образовательная область «Физическое развитие»

1. Изучение состояния здоровья детей совместно со специалистами детской Поликлини-ки и родителями. Ознакомление родителей с результатами.

2. Изучение условий семейного воспитания через анкетирование.

3. Создание условий для укрепления здоровья и снижения заболеваемости детей в ДОУ и се-мье.

4. Организация целенаправленной работы по пропаганде здорового образа жизни среди роди-телей.

5. Ознакомление родителей с содержанием и формами физкультурно-оздоровительной работы в ДОУ.

6. Консультативная, санитарно-просветительская и педагогическая помощь семьям с учѐтом запросов родителей.

7.Проведение консультаций, бесед, совместных развлечений с целью знакомства родителей с формами физкультурно-оздоровительной работы в ДОУ.

8. Педагогическая диагностическая работа с детьми, направленная на определение уровня фи-зического развития детей. Ознакомление родителей с результатами диагностических исследо-ваний.

9. Правовое просвещение родителей с целью повышения эффективности взаимодействия се-мьи и ДОУ, укрепления здоровья воспитанников.

Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие»

1. Привлечение родителей к участию в детских праздниках (разработка идей, подготовка атрибутов, костюмов, ролевое участие).

2. Анкетирование родителей, подбор специальной литературы с целью обеспечения об-ратной связи с семьѐй.

3. Распространение инновационных подходов к воспитанию детей через рекомендован-ную литературу, периодические издания.

4. Привлечение родителей к совместным мероприятиям по благоустройству и созданию условий в группе и на участке.

5. Беседы с детьми с целью формирования уверенности в том, что их любят и о них забо-тятся в семье.

6. Выработка единой системы гуманистических требований в ДОУ и семье.

7. Консультации для родителей по вопросам предупреждения использования методов, унижающих достоинство ребѐнка.

8. Изучение и анализ детско-родительских отношений с целью оказания помощи детям.

Образовательная область «Речевое развитие»

1. Информирование родителей о содержании деятельности ДОУ по развитию речи, их до-стижениях и интересах.

2. Ознакомление родителей с деятельностью детей. Проведение индивидуальных консуль-таций с родителями, где анализируется речевое развитие ребѐнка, умение общаться со сверст-никами.

3.Открытые мероприятия с детьми для родителей.

4. Посещение культурных учреждений при участии родителей (детской библиотеки, вы-ставочного зала и др.) с целью расширения представлений об окружающем мире и обогащение словаря детей, формирования адекватных форм поведения в общественных местах, воспита-ния положительных эмоций и эстетических чувств.

5. Совместные досуги, праздники и др. на основе взаимодействия родителей и детей.

6. Создание в группе тематических выставок при участии родителей: «Дары природы», «Родной край», «Любимый город», «Профессии наших родителей», «Транспорт» и др. целью расширения кругозора и обогащению словаря дошкольников.

7. Создание тематических выставок детских книг при участии семьи.

8. Совместное формирование библиотеки для детей (познавательно-художественная лите-ратура, энциклопедии)
Образовательная область «Познавательное развитие»

1. Информирование родителей о содержании и жизнедеятельности детей в ДОУ, их до-стижениях и интересах:

· Наши достижения
· Чему мы научимся
· Выставки продуктов детской и детско-взрослой деятельности (рисунки, поделки, рассказы, проекты и т.п.)
2. Совместные досуги и мероприятия на основе партнѐрской деятельности родителей и педагогов.

3. Ознакомление родителей с деятельностью детей. Проведения индивидуальных консуль-таций с родителями, где анализируется интеллектуальная активность ребѐнка, его работоспо-собность, развитие речи, умение общаться со сверстниками.

4. Открытые мероприятия с детьми для родителей.

5. Посещение культурных учреждений при участии родителей с целью расширения пред-ставлений об окружающем мире, формирования адекватных форм поведения в общественных местах, воспитания положительных эмоций и эстетических чувств.

6. Совместные досуги, праздники, музыкальные и литературные вечера на основе взаимо-действия родителей и детей.

7. Проведение встреч с родителями с целью знакомства с профессиями, формирования уважительного отношения к людям труда.

8. Организация совместных выставок «Наши увлечения» с целью формирования у детей умения самостоятельно занять себя и содержательно организовать досуг.

9. Создание в группе «коллекций» - наборы открыток, календарей, минералов и др. пред-метов для познавательно-творческой работы.

10. Совместное создание тематических альбомов экологической направленности «Пти-цы», «Животные», «Рыбы», «Цветы» и т.д.

11. Совместный поиск ответов на обозначенные педагогом познавательные проблемы в энциклопедиях, книгах, журналах и других источниках.

12. Совместные выставки игр-самоделок с целью демонстрации вариативного использо-вания бросового материала в познавательно-трудовой деятельности и детских играх.

Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие»

1. Совместная организация выставок произведений искусства (декоративно-прикладного) с целью обогащения художественно-эстетических представлений детей.

2. Организация и проведение конкурсов и выставок детского творчества.

3. Организация тематических консультаций, папок-передвижек, раскладушек по разным направлениям художественно-эстетического воспитания ребѐнка («Как познакомить детей с произведениями художественной литературы», «Как создать дома условия для развития ху-дожественных особенностей детей», «Развитие личности дошкольника средствами искусства»

· др.).

4. Проведение праздников, досугов, литературных и музыкальных вечеров с привлечением родителей.

5.Семинары-практикумы для родителей художественно-эстетическому воспитанию до-школьников.

6. Совместная постановка спектаклей, создание условий, организация декораций и костю-

мов.

7. Организация выставок детских работ и совместных тематических выставок детей и роди-телей.

8. Анкетирование родителей с целью изучения их представлений об эстетическом воспита-нии детей

9. Взаимодействие с выставочным залом, школой искусств, с целью эстетического разви-тия детей, приобщению к миру искусства.

2.8. Взаимодействие ДОУ с социальными партнерами

ДОУ реализовывает свою деятельность и развивается, взаимодействуя с государственными структурами, органами местного самоуправления, с учреждениями здравоохранения, с учре-ждениями образования, науки и культуры, с общественными организациями.

Взаимодействие дошкольного учреждения с социумом осуществляется по следующим направлениям:

Выполнение социального заказа по:

воспитанию и образованию дошкольников; участию в региональных программах;

участию в конкурсах различных уровней;

Обогащение содержания деятельности учреждения по сотрудничеству:

с медицинскими учреждениями по охране жизни и здоровья воспитанников; с учреждениями образования по экспериментальной деятельности, по обмену

опытом; с учреждениями культуры - по эстетическому воспитанию дошкольников

	
	Социокультурные ин-
	Цель взаимодействия
	
	Формы взаимодействия

	
	ституты
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	1
	МКОУ «НОШ № 9»
	Подготовка детей к школе
	Экскурсии.
	Совместные

	
	
	
	
	
	уроки (по плану)
	

	
	
	
	
	
	
	

	2
	МБУДО «КДШИ»
	Способствовать
	эстетиче-
	Концерты
	
	воспитанников

	
	
	
	скому, эмоциональному раз-
	школы (ежемесячно)

	
	
	
	
	
	
	

	3
	МБУДО
	
	витию
	
	Экскурсии.Участие
	вос-

	
	«КДШИ»(выставочный
	
	
	питателей и детей стар-

	
	зал)
	
	
	
	ших групп в
	
	районных

	
	
	
	
	
	конкурсах:
	«Новогодняя,

	
	
	
	
	
	Рождественская
	игруш-

	
	
	
	
	
	ки»,«Пасхальная
	Русь»,

	
	
	
	
	
	«Бал Победы».
	

	
	
	
	
	
	
	

	4
	Выездные
	театраль-
	
	
	Просмотры
	театрализо-

	
	ные встречи
	
	
	
	ванных
	представлений в

	
	
	
	
	
	детском
	саду
	(ежеквар-

	
	
	
	
	
	тально)
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	5
	Киноклуб
	им. Горь-
	Способствовать
	развитию
	Просмотр
	
	мультфильмов

	
	кого
	
	культуры поведения в обще-
	и участие в игровых про-

	
	
	
	ственных местах,
	эстетиче-
	граммах.
	(По приглаше-

	
	
	
	скому, эмоциональному раз-
	нию)
	
	
	


	6
	МКУ ЦБС Библиоте-
	Способствовать
	познава-
	Иры, беседы, викторины,

	
	ка семейного чтения
	тельному развитию, интересу
	чтение книг (ежемесячно)

	
	
	
	
	к книге.
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	7
	МКОУДО
	«Центр
	Способствовать
	развитию
	Дополнительное  образо-

	
	дополнительного об-
	творческих и интеллектуаль-
	вание:  Секция «Компью-

	
	разования  детей» г.
	ных способностей
	
	терная  грамота»,  Теат-

	
	Коркино
	
	
	
	
	ральная студия в ДОУ
	

	
	
	
	
	

	8
	ГИБДД
	
	Ознакомление детей с ПДД
	Занятия с детьми старше-

	
	
	
	
	
	
	
	го возраста с инспектором

	
	
	
	
	
	
	
	ГИБДД (ежемесячно)
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	9
	МУЗ
	«Детская го-
	Своевременная
	
	коррекция
	Ежегодный
	медицинский

	
	родская больница» г.
	имеющихся нарушений
	осмотр детей дошкольно-

	
	Коркино
	
	
	
	
	го возраста(май)
	

	
	
	
	
	
	
	

	10
	ГБУ
	ДПО  ЧИППК-
	Повышение
	квалификации
	Посещение курсов
	повы-

	
	РО
	
	
	педагогов ДОУ
	
	
	шения квалификации для

	
	
	
	
	
	
	
	педагогов
	и  руководите-

	
	
	
	
	
	
	
	лей (по плану)
	

	
	
	
	
	
	
	

	11
	ГБУ РЦОКИО
	
	Повышение
	квалификации
	Компьютерные
	курсы,

	
	
	
	
	педагогов ДОУ
	
	
	конференции, семинары

	
	
	
	
	
	

	12
	Спортивный
	ком-
	Способствовать
	здоровому
	Участие детей и педаго-

	
	плекс «Горняк»
	образу жизни
	
	
	гов в спортивных эстафе-

	
	
	
	
	
	
	
	тах, соревнованиях
	

	
	
	
	
	
	
	

	13
	Районная
	и город-
	Участие в жизни города
	Участие
	педагогов
	в

	
	ская администрация
	
	
	
	смотрах
	самодеятельно-

	
	
	
	
	
	
	
	сти, фестивалях творче-

	
	
	
	
	
	
	
	ства, праздниках
	

	
	
	
	
	
	

	14
	Управление
	образо-
	Повышение
	профессиональ-
	Участие педагогов в рай-

	
	вания
	
	
	ного мастерства
	
	онных смотрах – конкур-

	
	
	
	
	
	
	
	сах, конференциях, МО

	
	
	
	
	витию
	
	
	Участие в конкурсе  ри-

	
	
	
	
	
	
	
	сунков
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	



Содержание взаимодействия с социальными партнѐрами МКУ ЦБС Библиотека семейного чтения

Дети старшего дошкольного возраста посещают библиотеку Семейного чтения один раз

в месяц Цель: приобщение детей к чтению художественной и познавательной литературы.

План работы корректируется ежегодно.

	Дата
	Темы занятий

	3 неделя
	Старшие группы
	Подготовительные группы

	месяца
	
	

	
	
	

	сентябрь
	-
	День знаний. Скоро в школу

	
	
	

	октябрь
	Игровая программа «Осень наступила,
	Внеклассное чтение  «День  пере-

	
	всѐ кругом позолотила»
	лѐтных птиц»

	
	
	

	ноябрь
	Уголок  природоведения  «Жизнь  жи-
	Правовая игра  «Мы  граждане, но

	
	вотных осенью»
	все же дети»

	
	
	

	декабрь
	Новогоднее путешествие  «В  разных
	Новогоднее путешествие «В разных

	
	странах побываем, много нового узна-
	странах  побываем, много нового

	
	ем»
	узнаем»

	
	
	

	январь
	Прогулка по зимнему лесу «Жизнь лес-
	Сказочная мозаика «Лети, лети ле-

	
	ных зверей зимой"
	песток» (В. Катаев)

	
	
	

	февраль
	Военно-спортивное развлечение  «Я  в
	Военно-спортивное развлечение «Я

	
	военные пошел, пусть меня научат»
	в  военные  пошел,  пусть  меня

	
	
	научат»

	
	
	

	март
	Литературная гостиная  «Весѐлая поэ-
	Урок доброты «Волшебное слово»

	
	зия, любимая детьми» (К.И. Чуковский)
	(В. Осеева)

	
	
	

	апрель
	Познавательная переменка «Кошки по-
	Эко-экскурсия «Верхом на жирафе

	
	знавательные и неповторимые»
	в гости к пингвинам»

	
	
	



Муниципальное Бюджетное учреждение дополнительного образования

«Коркинская детская школа искусств»

Цель: осуществлять тесное взаимодействие преподавателей Школы искусств и воспитате-лей детского сада по эстетическому воспитанию детей старшего дошкольного возраста. Задачи: проводить для детейсовместные филармонические концерты и тематические меро-приятия.

План мероприятий на учебный год

	Дата
	Мероприятия

	
	

	ноябрь
	Детская филармония «В мире музыкальных инструментов»

	
	

	декабрь
	Детская филармония «Новогодняя сказка»

	
	

	январь
	Детская филармония в выставочном зале  «Разноцветная мозаи-

	
	ка»

	
	

	февраль
	Детская филармония «Детский альбом П.И. Чайковского»

	
	

	март
	Детская филармония «Музыкальное путешествие по мульт-

	
	фильмам»

	
	

	апрель
	Детская филармония «Театральные встречи»



Структурное подразделение ПМПК (МКОУ «ООШ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья)

Цель:Осуществлятьвзаимодействие между специалистами структурного подразделения ПМПК (МКОУ «ООШ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья)

и ПМПкМКДОУ «Д/с № 18» по медик-психолого-педагогическому сопровождению воспи-танников.

Мероприятия:

1.ДОУнаправляет детей дошкольного возраста с отклонениями в развитии для обследования в структурное подразделение ПМПК (МКОУ «ООШ для обучающихся с ограниченными воз-можностями здоровья).

2.ДОУ информируетструктурное подразделение ПМПК (МКОУ «ООШ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья):

о количестве детей в детском саду, нуждающихся в специализированной психолого-медико-педагогической помощи;

о характере отклонений в развитии детей, получающих специализированную психо-

лого-медико-педагогическую помощь в рамках данного образовательного учрежде-ния;

об эффективности реализации рекомендацийструктурногоподразделенияПМПК (МКОУ «ООШ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья).

3. Структурное подразделение ПМПК (МКОУ «ООШ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья) проводит своевременное бесплатное обследование детей с откло-нениями в развитии по направлению ПМПкДОУ с последующим информированием ПМПк о результатах обследования.

4.Структурное подразделение ПМПК (МКОУ «ООШ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья)оказывает методическую помощь, обеспечивает обмен опытом между специалистами.

5.Структурное подразделение ПМПК (МКОУ «ООШ для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья)осуществляет динамический контроль за эффективностью реализа-ции рекомендаций по отношению к детям, прошедшим обследование в структурном подраз-делении ПМПК (МКОУ «ООШ для обучающихся с ограниченными возможностями здоро-вья)», при необходимости вносит коррективы в рекомендации.

6. Структурное подразделение ПМПК (МКОУ «ООШ дляобучающихся с ограниченными возможностями здоровья)» информируетродителейо всех имеющихся возможностях оказа-ния ребенку психолого-медико-педагогической помощи в соответствии с выявленными от-клонениями в развитии и индивидуальными особенностями ребенка.

МКОУ «НОШ № 9»

Цель: реализовать единую линию развития ребѐнка на этапах дошкольного и начального школьного детства, придав педагогическому процессу целостный, последовательный перспективный характер.
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3.ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающиеразвитие ребенка

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечивающих развитие ребенка в соответствии с его возрастными и индивидуальными возможностями и интересами.

1. Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее создание таких ситуаций, в которых каждому ребенку предоставляется возможность выбора деятельности, партнера, средств и пр.; обеспечивается опора на его личный опыт при освое-нии новых знаний и жизненных навыков.
2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели дет-ской успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка,
стимулирование самооценки.

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка.
4. Создание развивающей образовательной среды,  способствующей  физическому,
социально-коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию ребенка и сохранению его индивидуальности.

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и про-
дуктивной (производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятель-ности; совместных и самостоятельных, подвижных и статичных форм активности.

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка до-школьного возраста.
7. Профессиональное развитие педагогов, направленное на развитие профессиональ-ных компетентностей, в том числе коммуникативной компетентности и мастерства мотиви-рования ребенка, а также владения правилами безопасного пользования Интернетом, предпо-лагающее создание сетевого взаимодействия педагогов и управленцев, работающих по Про-грамме.
3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды

Развивающая предметно-пространственная среда ДОУ (далее - РППС) формируется в соответствие требованиям Стандарта и санитарно-эпидемиологическим требованиям. Разви-вающая предметно-пространственная среда в ДОУ обеспечивает реализацию Программы. ДОУ самостоятельно спроектировало РППС на основе целей, задач и принципов Программы. При проектировании РППС ДОУ учитывало особенности своей образовательной деятельно-сти, социокультурные, экономические условия, требования используемых вариативных обра-зовательных программ, возможности и потребности участников образовательной деятельно-сти (детей и их семей, педагогов и других сотрудников ДОУ, участников сетевого взаимодей-ствия).

РППС - часть образовательной среды, представленная специально организованным про-странством (помещениями ДОУ, прилегающими и другими территориями, предназначенны-ми для реализации Программы), материалами, оборудованием, электронными образователь-ными ресурсами (в том числе развивающими компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляю-щими возможность учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

В соответствии со Стандартом РППС ДОУ стремится обеспечивать и гарантировать:

· охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального благо-получия детей, в том числе с учетом специфики информационной социализации и рисков Ин-тернет-ресурсов, проявление уважения к их человеческому достоинству, чувствам и потреб-ностям, формирование и поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в том числе при взаимодействии детей друг с другом и в кол-лективной работе;
· максимальную реализацию образовательного потенциала пространства ДОУ, группы
· прилегающих территорий, приспособленных для реализации образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста в со-ответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития;

· построение вариативного развивающего образования, ориентированного на воз-можность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной
деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей;

· создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и мотивов;
· открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных предста-вителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в деле образования и воспитания детей, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи;
· построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с деть-ми, ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждо-го ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие возраст-ные и индивидуальные особенности (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей); создание равных условий, максимально способствующих реализации различных об-разовательных программ в Организации, для детей, принадлежащих к разным национально-культурным, религиозным общностям и социальным слоям, а также имеющих различные (в том числе ограниченные) возможности здоровья.
Предметно-пространственная среда ДОУ обеспечивает возможность реализации разных видов детской активности, в том числе с учетом специфики информационной социализации детей и правил безопасного пользования Интернетом: игровой, коммуникативной, познава-тельно-исследовательской, двигательной, конструирования, восприятия произведений сло-весного, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной деятельности и пр. в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей, охраны и укрепления их здо-ровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития.

При проектировании пространства внутренних помещений ДОУ, прилегающих террито-рий, предназначенных для реализации Программы, наполнении их мебелью, средствами обу-чения, материалами и другими компонентами ДОУ руководствовалось следующими принци-пами формирования среды.

Развивающая предметно-пространственная среда ДОУ должна быть:

1) содержательно-насыщенной - включать средства обучения (в том числе техни-ческие и информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, спор-тивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, познава-тельную, исследовательскую и творческую активность всех категорий детей, эксперименти-рование с материалами, доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие крупной и мелкой моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением; возмож-ность самовыражения детей;
2) трансформируемой - обеспечивать возможность изменений РППС в зависимости от образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и возможностей детей;
3) полифункциональной- обеспечивать возможность разнообразного использования составляющих РППС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природных материалов) в разных видах детской активности;
4) доступной- обеспечивать свободный доступ воспитанников (в том числе детей с ограниченными возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспе-чивающим все основные виды детской активности;
5) безопасной - все элементы РППС должны соответствовать требованиям по обес-печению надежности и безопасность их использования, такими как санитарно- эпидемиоло-гические правила и нормативы и правила пожарной безопасности, а также правила безопасно-го пользования Интернетом.
При проектировании РППС учитывали целостность образовательного процесса в ДОУ, в заданных Стандартом образовательных областях: социально-коммуникативной, познаватель-ной, речевой, художественно-эстетической и физической.

Для обеспечения образовательной деятельности в социально-коммуникативной области

· групповых и других помещениях, предназначенных для образовательной деятельности де-тей (музыкальном, спортивном залах, компьютерной комнате, кабинетах учителей-логопедов,

· сенсорной комнате), создали условия для общения и совместной деятельности детей как со взрослыми, так и со сверстниками в разных групповых сочетаниях. Дети имеют возможность собираться для игр и занятий всей группой вместе, а также объединяться в малые группы в соответствии со своими интересами.

Для обеспечения физического и психического развития, охраны и укрепления здоровья, коррекции и компенсации недостатков развития детей в групповых и других помещениях достаточно пространства для свободного передвижения детей, а также выделены помещения (спортивный, музыкальный залы, спортивные уголки в группах) для разных видов двигатель-ной активности детей - бега, прыжков, лазания, метания и др.

· ДОУ имеется оборудование, инвентарь и материалы для развития круп ной моторики и содействия двигательной активности, материалы и пособия для развития мелкой моторики.

· ДОУ созданы условия для проведения диагностики физического развития (спортив-ный зал), состояния здоровья детей, медицинских процедур, профилактических мероприятий (медицинский кабинет).

Предметно-пространственная среда в ДОУ обеспечивает условия для эмоционального благополучия детей и комфортной работы педагогических и учебно-вспомогательных со-трудников.

Предметно-пространственная среда обеспечивает условия для развития игровой и по-знавательно-исследовательской деятельности детей.

Для этого в групповых помещениях и на прилегающих территориях пространство орга-низовано так, чтобы можно было играть в различные, в том числе сюжетно-ролевые игры. В групповых помещениях и на прилегающих территориях находится оборудование, игрушки и материалы для разнообразных сюжетно-ролевых и дидактических игр, в том числе предметы-заместители.

Предметно-пространственная среда ДОУ должна обеспечивает условия для познава-тельно-исследовательского развития детей (выделены уголки, оснащенные оборудованием и информационными ресурсами, приборами и материалами для разных видов познавательной деятельности детей - книжный уголок, уголок зимнего сада, огород, уголок природы, уголок для игр с песком и водой и др.).

Предметно-пространственная среда обеспечивает условия для художественно - эстети-

ческого развития детей. Помещения ДОУ и прилегающие территории оформлены с художе-ственным вкусом; выделены уголки, оснащенные оборудованием и материалами для изобра-зительной, музыкальной, театрализованной деятельности детей.

· ДОУ должны созданы условия для информатизации образовательной деятельности.

· компьютерной комнате имеется оборудование для использования информационно-коммуникационных технологий (стационарный (1) и мобильные компьютеры (11) интерак-тивное оборудование-мимио-пристава (1), принтер (1), документ камера (1), проектор (2).

ДОУ подключено к сети Интернет с учетом регламентов безопасного пользования Ин-тернетом и психолого-педагогической экспертизы компьютерных игр.

Компьютерно-техническое оснащение ДОУ используется я для различных целей:

· для демонстрации детям познавательных, художественных, мультипликационных фильмов, литературных, музыкальных произведений и др.;
· для поиска в информационной среде материалов, обеспечивающих реализацию ос-новной образовательной программы;
· для предоставления информации о Программе семье, всем заинтересованным лицам, вовлеченным в образовательную деятельность, а также широкой общественности;
· для обсуждения с родителями (законными представителями) детей вопросов, связан-ных с реализацией Программы.
Для организации РППС в семейных условиях родители (законным представителям) имеют возможность ознакомиться с образовательной программой ДОУ. Знакомство с Про-граммой способствует конструктивному взаимодействию семьи и ДОУ в целях поддержки индивидуальности ребенка.

Предметно-развивающая среда в ДОУ

	
	Вид помещения.
	
	
	Оснащение

	Функциональное использование
	
	

	
	
	

	Групповые комнаты:
	
	Уголок «Говорим правильно».

	
	Индивидуальные занятия
	•
	Детская мебель для практической деятельности.

	
	по коррекции речи.
	
	•
	Книжный уголок.

	Сюжетно-ролевые
	иг-
	•
	Уголок для изобразительной детской деятельности.

	
	ры.
	
	•
	Игровая мебель. Атрибуты для сюжетно-ролевых игр

	
	Самообслуживание.
	«Семья»,  «Магазин»,  «Парикмахерская»,  «Больница»,

	
	Трудовая деятельность.
	«Ателье», «Библиотека», «Школа».

	
	Самостоятельная
	твор-
	• Природный уголок

	
	ческая деятельность.
	• Конструкторы различных видов.

	
	Ознакомление с приро-
	•Головоломки, мозаики, пазлы, настольно-печатные иг-

	
	дой,труд в природе
	
	ры, лото.

	
	
	
	•Развивающие игры по математике, логике

	
	
	
	

	
	
	
	• Различные виды театров

	
	
	
	

	Спальное помещение:
	
	•
	Спальная мебель.

	
	Дневной сон.
	
	•
	Физкультурное оборудование для гимнастики после

	
	Игровая деятельность.
	сна: ребристая дорожка, массажные коврики и мячи, рези-

	•
	Гимнастика после сна
	
	новые кольца и кубики

	
	
	

	Раздевальная комната:
	
	• Информационный уголок.

	Информационно-
	
	• Выставки детского творчества.

	просветительская работа с ро-
	• Наглядно-информационный материал для родителей.

	дителями
	
	•
	Физкультурный уголок

	
	
	

	Методический кабинет:
	
	• Библиотека педагогической и методической литерату-

	
	
	
	
	


	•
	Осуществление методиче-
	ры.

	ской помощи педагогам.
	•
	Библиотека периодических изданий.

	•  Организация
	консульта-
	•
	Пособия для занятий.

	ций, семинаров, педагогиче-
	•
	Опыт работы педагогов.

	ских советов.
	
	• Материалы  консультаций,  семинаров,  семинаров-

	•
	Выставка дидактических и
	практикумов.

	методических материалов
	•
	Демонстрационный, раздаточный материал для занятий

	для  организации
	работы с
	с детьми.

	детьми
	по
	различным
	•
	Иллюстративный материал.

	направлениям развития.
	• Изделия народных промыслов: Дымково,  Городец,

	•
	
	Выставка изделий
	Гжель, Хохлома, Палех, Жостово, матрешки, богородские

	народно-прикладного искус-
	игрушки. Скульптуры малых форм (глина, дерево).

	
	
	ства
	
	•
	Игрушки, муляжи, гербарии, коллекции семян расте-

	
	
	
	
	ний

	
	

	Кабинет учителя-логопеда:
	1)Образовательный центр.

	•
	Занятия по коррекции ре-
	
	Оборудование:

	чи.
	
	
	
	
	-доска-мольберт (белая – магнитно-маркерная, зелѐ-

	•
	Консультативная работа
	ная – магнитно-меловая)

	с родителями по коррекции речи
	
	- комплект цветных магнитов;

	детей
	
	
	
	- указка (2 шт);

	
	
	
	
	
	-5 учебных столов, 15 стульчиков;

	
	
	
	
	
	-учебно-методические пособия;

	
	
	
	
	
	-настольные игры, игрушки.



2) Центр по коррекции произношения. Оборудование:

· настенное зеркало (1 шт.),

· соответствующий занимательный картинный мате-

риал;

· набор стерильных логопедических зондов;

· сменная игрушка на развитие физиологического дыхания;

· салфетница и мусорный стаканчик.

3) Центр методического, дидактического и игрового сопро-вождения коррекционно-образовательного процесса.

Оборудование:

· справочная литература по коррекционной педагоги-ке, специальной психологии, логопедии;

· материалы по обследованию психоречевого разви-тия детей;

· методическая литература по коррекции познава-тельной деятельности и звукопроизношения;

· учебно-методическая литература по обучению гра-

моте;

· календарно-тематические планы с  учетом  ФГОС

ДО;


· пособия по дидактическому обеспечению коррек-ционного процесса (в коробках и конвертах);

· занимательное игровое обеспечение коррекционных занятий (настольные игры, игрушки и т.п.);

-пособия для развития речевого дыхания;

· пособия для развития мелкой моторики;

	
	
	
	-пособия и дидактические материалы по формирова-

	
	
	нию элементарных математических представлений.

	
	
	

	Музыкальный зал, кабинет
	•
	Библиотека  методической  литературы,сборники

	музыкального руководителя:
	нот.
	

	•
	Занятия по музыкальному
	•
	Шкаф для используемых пособий, игрушек, атрибу-

	воспитанию.
	тов и прочего материала.

	•
	Индивидуальные занятия.
	•
	Музыкальный центр.

	•
	Тематические досуги.
	•
	Пианино.

	•
	Развлечения.
	•
	Видеодвойка.

	•
	Театральные представле-
	•
	Разнообразные музыкальные инструменты для де-

	ния.
	
	тей.
	

	•
	Праздники и утренники.
	•
	Подборка аудио- и  видеокассет  с музыкальными

	•
	Занятия по хореографии.
	произведениями.

	•
	Занятия по ритмике.
	•
	Различные виды театров.


· Родительские собрания и•Ширма для кукольного театра.
	прочие мероприятия для роди-
	•
	Детские и взрослые костюмы.

	телей
	• Детские хохломские стулья и столы

	
	
	
	

	Физкультурный зал:
	•
	Спортивное   оборудование  для прыжков,   метания,

	•
	Физкультурные занятия.
	
	лазанья.

	
	
	•
	Мини-

	•
	Спортивные досуги.
	
	тренажеры.

	•
	Развлечения, праздники.
	
	
	

	•
	Консультативная работа
	•
	Магнитофон

	с родителями и воспитателями
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	
	

	
	
	
	
	




3.3. Кадровые условия реализации Программы

ДОУ укомплектовано квалифицированными кадрами: руководящими, педагогическими, учебно-вспомогательными, административно- хозяйственными работниками, иными.

ДОУ самостоятельно определяет потребность в педагогических работниках и формирует штатное расписание по своему усмотрению, исходя из особенностей реализуемых образова-тельных программ дошкольного образования, контекста их реализации и потребностей.

	
	Должности
	Количество

	
	
	

	
	Административно-хозяйственные работники

	
	
	

	Заведующий
	
	1

	
	
	

	Заместитель
	Заведующего по административно-
	1

	хозяйственной части
	

	
	
	

	
	
	

	
	Педагогические работники
	

	
	

	Старший воспитатель
	1

	
	
	

	Воспитатель
	
	12

	
	

	Учитель-логопед
	2

	
	

	
	

	Музыкальный руководитель
	1

	
	
	

	
	
	

	
	Учебно-вспомогательные работники
	

	
	

	Младший воспитатель
	7

	
	
	

	
	Иные работники ДОУ
	

	
	

	Медицинская сестра
	1

	
	
	

	Кладовщик
	
	1

	
	

	Делопроизводитель
	1

	
	
	

	Кастелянша
	
	1

	
	
	

	Повар
	
	2

	
	

	Кухонный рабочий
	1

	
	
	

	Дворник
	
	2

	Машинист по стирке белья и спец одежды
	1

	
	
	

	Сторож
	
	3

	
	

	Уборщик  служебных помещений
	1

	
	
	

	
	
	

	Электрик
	
	1

	
	
	




При включении в общеобразовательную группу иных категорий детей, имеющих специ-альные образовательные потребности, в т. ч. находящихся в трудной жизненной ситуации, может быть предусмотрено дополнительное кадровое обеспечение. Категории таких детей и особенности их кадрового сопровождения устанавливаются органами власти субъектов Рос-сийской Федерации.

В целях эффективной реализации Программы ДОУ создаѐт условия для профессиональ-ного развития педагогических и руководящих кадров, в т. ч. их дополнительного профессио-нального образования. ДОУ использует различные формы и программы дополнительного профессионального образования, в т. ч. учитывающие особенности реализуемой основной об-разовательной программы. В ДОУ имеется методический кабинет для организации методиче-ской работы.

3.4. Описание материально-технического обеспечения Программы

ДОУ осуществляет образовательную деятельность по Программе, создавая материаль-но-технические условия, обеспечивающие:

1) возможность достижения воспитанниками планируемых результатов освоения Про-
граммы;

2) выполнение ДОУ требований:
—санитарно-эпидемиологических правил и нормативов:

· к условиям размещения ДОУ, осуществляющих образовательную деятельность,
· оборудованию и содержанию территории,
· помещениям, их оборудованию и содержанию,
· естественному и искусственному освещению помещений,
· отоплению и вентиляции,
· водоснабжению и канализации,
· организации питания,
· медицинскому обеспечению,
· приему детей в организации, осуществляющие образовательную деятельность,
· организации режима дня,
· организации физического воспитания,
· личной гигиене персонала;
—пожарной безопасности и электробезопасности;

- охране здоровья воспитанников и охране труда работниковДОУ; 3) возможность для беспрепятственного доступа воспитанников с ограниченными воз-

можностями здоровья, в т. ч. детей-инвалидов, к объектам инфраструктуры организации, Организация имеет необходимое для всех видов образовательной деятельности воспи-

танников (в т. ч. детей с ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов), педа-гогической, административной и хозяйственной деятельности оснащение и оборудование:

· учебно-методический комплект Программы
· помещения для занятий и проектов, обеспечивающие образование детей через игру, общение, познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности ребен-ка с участием взрослых и других детей;
· оснащение предметно-развивающей среды, включающей средства образования и воспитания, подобранные в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями детей дошкольного возраста,
· мебель, техническое оборудование, спортивный и хозяйственный инвентарь, инвен-тарь для художественного творчества, музыкальные инструменты.
Программой предусмотрено также использование ДОУ обновляемых образовательных ресурсов, в т. ч. расходных материалов, подписки на актуализацию электронных ресурсов, техническое и мультимедийное сопровождение деятельности средств обучения и воспитания, спортивного, музыкального, оздоровительного оборудования, услуг связи, в т. ч. информаци-онно-телекоммуникационной сети Интернет.

ДОУ расположено в двухэтажном благоустроенном кирпичном здании. Территория вокруг детского сада озеленена различными видами деревьев и кустарников, имеются цветники, ого-род. Имеется 13 игровых площадок, оснащенных малыми формами и теневыми навесами.В ДОУ созданы все необходимые условия для обеспечения безопасности воспитанников и со-трудников. Территория огорожена забором, здание оборудовано автоматической пожарной сигнализацией, кнопкой тревожной сигнализации для экстренных вызовов, аварийным пожар-ным освещением, разработан паспорт антитеррористической безопасности учреждения.

В детском саду функционируют помещения:

6 групп; 
музыкальный зал 

методический  кабинет;
         пищеблок;

медицинский блок; кабинет заведующего;

кабинет завхоза и кладовщика;
 2 кабинета учителей-логопедов;

Оснащенность кабинетов, помещений информационно-коммуникативным оборудованием

Музыкальный зал оснащѐн современным музыкальным центром, магнитофоном; в 2-ти группах имеются телевизоры и DVD;

во всех группах имеется магнитофон; методический кабинет оборудован компьютером, имеется принтер с функциями ксе-

рокса и сканера, фото и видео аппаратура, документ камерой, проектором,DVD; кабинет заведующей, делопроизводителя оборудован ноутбуком, компьютером

имеется 2 принтера; Медицинский блок оснащѐн компьютером;

рабочее место завхоза, кладовщика и оборудовано компьютером, принтером, ноутбуком. рабочее место музыкальных руководителей ноутбуком

спортивный зал оснащѐн магнитофоном

ДОУ имеет доступ к информационным системам и информационно-телекоммуникационным сетям:

подключен к сети Интернет через АDSL-модем, провайдер ОАО «Ростелеком».

Использование электронных программных продуктов

· целью управления образовательным процессом в ДОУ приобретены и используются следующие программы и системы:

система «Сетевой город. Образование. Модуль ДОУ»;

Перечень наглядно-дидактических пособий для осуществления воспитательно - образовательного процесса в ДОУ

Наглядно-дидактические пособия

	
	1.Серия «Расскажите детям».— М.: Мозаика-Синтез,
	кол-во

	
	2014.
	

	1.
	Расскажите детям об овощах.
	6

	2.
	Расскажите детям о фруктах.
	5

	3.
	Расскажите детям о садовых ягодах.
	5

	4.
	Расскажите детям о деревьях.
	5

	5.
	Расскажите детям о животных жарких стран
	8

	6.
	Расскажите детям о морских обитателях
	8

	7.
	Расскажите детям о птицах.
	7

	8.
	Расскажите детям о насекомых
	6

	9.
	Расскажите детям о достопримечательностях Москвы.
	5

	10.
	Расскажите детям о космосе.
	4

	11.
	Расскажите детям о Московском Кремле
	4

	12.
	Расскажите детям о грибах.
	6

	13.
	Расскажите детям о домашних животных.
	8

	14.
	Расскажите детям о музыкальных инструментах.
	6

	15.
	Расскажите детям о хлебе.
	6

	16.
	Расскажите детям о бытовых приборах.
	5

	17.
	Расскажите детям о космонавтике.
	5

	18.
	Расскажите детям о лесных животных.
	6

	19.
	Расскажите детям о домашних питомцах.
	3

	20.
	Расскажите детям о транспорте
	6

	21.
	Расскажите детям о специальных машинах
	7

	22.
	Расскажите детям о рабочих инструментах
	6

	
	2.Серия пособий «Мир в картинках». — М.: Мозаика-
	

	
	Синтез, 2014
	

	
	
	

	1.
	Авиация
	6

	
	
	

	2.
	Автомобильный транспорт.
	2

	
	
	

	3.
	Арктика и Антарктика.
	6

	
	
	

	4.
	Бытовая техника.
	1

	
	
	

	5.
	Высоко в горах.
	7

	
	
	

	6.
	Государственные символы России.
	1

	
	
	

	7.
	Деревья и листья.
	5

	
	
	

	8.
	Домашние животные.
	5

	
	
	

	9.
	Животные—домашние питомцы.
	4

	
	
	

	10.
	Животные жарких стран.
	4

	
	
	


	11.
	Животные средней полосы.
	
	8

	
	
	
	

	12.
	Космос.
	
	2

	
	
	
	

	13.
	Морские обитатели.
	
	2

	
	
	
	

	14.
	Музыкальные инструменты.
	
	5

	
	
	
	

	15.
	Насекомые.
	
	4

	
	
	
	

	16.
	Овощи.
	
	5

	
	
	
	

	17.
	Офисная техника и оборудование.
	
	4

	
	
	
	

	18.
	Посуда.
	
	5

	
	
	
	

	19.
	Рептилии и амфибии.
	
	5

	
	
	
	

	20.
	Собаки—друзья и помощники.
	
	6

	
	
	
	

	21.
	Фрукты.
	
	5

	
	
	
	

	22.
	Цветы.
	
	6

	
	
	
	

	23.
	Ягоды лесные
	
	2

	
	
	
	

	24.
	Ягоды садовые.
	
	7

	
	
	
	

	25.
	Спортивный инвентарь
	
	7

	
	
	
	

	26.
	Инструменты домашнего мастера
	
	8

	
	
	
	

	27.
	Филимоновская народная игрушка.
	
	9

	
	
	
	

	28.
	Городецкая роспись по дереву.
	
	7

	
	
	
	

	29.
	Полхов-Майдан.
	
	10

	
	
	
	

	30.
	Каргополь — народная игрушка
	
	11

	
	
	
	

	31.
	Дымковская игрушка.
	
	9

	
	
	
	

	32.
	Хохлома.
	
	8

	
	
	
	

	33.
	Гжель.
	
	7

	
	
	
	

	
	3.Серия пособий Издательский дом «Карапуз»
	ООО «ТЦ
	

	
	Сфера», 2014
	
	

	
	
	
	

	1.
	«Времена года»
	
	2

	2.
	«Весна»
	
	1

	3.
	«Лето»
	
	1

	4.
	«Осень»
	
	1

	5.
	«Зима»
	
	1

	6.
	«Детский сад»
	
	2

	7.
	«Животные жарких стран»
	
	1

	8.
	«Овощи-фрукты»
	
	1

	9.
	«Одежда»
	
	1

	10.
	«Лесные животные»
	
	1

	11.
	«Животные севера»
	
	1

	
	4.Издательство «Страна Фантазий», 2014
	
	

	1.
	«Времена года. Весна»
	
	2

	
	
	
	

	2.
	«Времена года. Лето»
	
	2

	
	
	
	

	3.
	«Времена года. Осень»
	
	2

	
	
	
	

	4.
	«Времена года. Зима»
	
	2

	
	
	
	

	5.
	Учимся рисовать. Урало –сибирская роспись
	
	1

	
	5. Серия пособий «Грамматика в картинках». — М.: Мо-
	

	
	заи-Синтез, 2014
	
	

	1.
	Антонимы. Глаголы.
	
	1

	2.
	Антонимы. Прилагательные.
	
	1


	3.
	
	Множественное число.
	
	1
	

	4.
	
	Многозначные слова.
	
	1
	

	
	
	6. Наглядно-дидактическое пособие.  —М.: Мозаика-
	
	
	

	
	Синтез, 2014
	
	
	

	1.
	Г е р б о в а В. В. Развитие речи в детском саду. Для работы с
	
	1
	

	
	детьми 2-3 лет
	
	
	

	2.
	Гербова В. В. Развитие речи в детском саду. Для работы с детьми
	
	1
	

	
	3-4лет
	
	
	

	1
	7. Учебное наглядное пособие для детей среднего и старшего
	
	2
	

	
	возраста-М.: Гуманит.изд. центр ВЛАДО, 2003
	
	
	

	
	Гербова В.В. Развитие речи: 4-6 лет:
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	1
	8.
	Дидактический материал в картинках-М.: Школьная
	
	1
	

	
	пресса, 2007
	
	
	

	
	Времена года в городе деревне, в природе
	
	
	

	1
	9.
	Учебно-наглядное пособие для детей дошкольного воз-
	
	2
	

	
	раста, Издательство «Просвещение», 2000
	
	
	

	
	Р.Б. Стѐркина Основы безопасности детей дошкольного возраста
	
	
	

	
	
	
	
	

	1
	10.Учебно-наглядное пособие для детей дошкольного возрас-
	
	2
	

	
	та (с методическими рекомендациями).- Москва «Просвеще-
	
	
	

	
	ние», 2004
	
	
	

	
	С.Н. Николаева Н.Н. Мешков Мир вокруг нас. Звери
	
	
	

	
	
	
	
	

	1
	11. Демонстрационные плакаты и конспекты занятий-
	
	1
	

	
	Санкт-Петербург ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2007
	
	
	

	
	НищеваН.В. Живая природа в мире растений. Выпуск 2. Кон-
	
	
	

	
	спекты занятий к серии демонстрационных плакатов для разви-
	
	
	

	
	тия первичных естественно-научных представлений у дошколь-
	
	
	

	
	ников
	
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	Программы и методические пособия
	
	

	
	
	
	
	

	1
	От рождения до школы. Примерная общеобразовательная программа
	13
	

	
	дошкольного образования/ Под ред. Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой,
	
	

	
	М.А. Васильевой.- М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2014
	
	

	
	
	
	
	

	2.
	«От рождения до школы» ст.гр. . под ред. Веракса Н.Е. Москва:, Мо-
	1
	

	
	заика- Синтез, 2013
	
	

	
	
	
	
	

	3.
	Педагогическая диагностика развития детей перед поступлением в
	1
	

	
	школу Под ред. Комаровой О.А. Москва, Мозаика- Синтез 2013
	
	

	
	
	Социально-коммуникативное развитие
	
	

	
	
	
	
	
	

	
	
	Игровая деятельность
	
	

	1.
	Губанова Н. Ф. Игровая деятельность в детском саду. — М.: Мо-
	2
	

	
	заика-Синтез, 2012
	
	

	2.
	Михайленко, И. Я., Короткова, Н. А. Игра с правилами в до-
	2
	

	
	школьном возрасте. - М.: Сфера, 2008
	
	

	3.
	Михайленко, И. Я., Короткова, Н. А. Как играть с ребенком? - М.
	1
	

	
	ТЦ Сфера, 2008
	
	

	4.
	Смирнова, Е. О., Богуславская, 3. М. Развивающие игры для де-
	6
	

	
	тей. – М. : Просвещение, 1991.
	
	

	
	
	Трудовая деятельность
	
	



	1.
	
	Комарова Т. С. Куцакова Л. В., Павлова Л. Ю. Трудовое воспи-
	2

	
	
	тание в детском саду. — М.; Мозаика-Синтез, 2012
	

	2.
	
	Куцакова «Творим и мастерим» 4-7 лет Мозаика- Синтез. Москва,
	1

	
	
	2013
	

	
	
	Приобщение к элементарным общепринятым нормам и
	

	
	
	правилам взаимоотношений со сверстниками и взрослыми (в
	

	
	
	том числе моральным):
	

	1.
	
	Буре, Р. С. Воспитание у дошкольников социальных норм поведе-
	2

	
	
	ния в деятельности на занятиях. Социальное развитие ребенка:
	

	2.
	
	Куцакова Л. В. Нравственно-трудовое воспитание в детском саду,
	2

	
	
	— М.: Мозаика-Синтез, 2012
	

	3.
	
	Петрова В. И., Стульник Т.Д. Нравственное воспитание в дет-
	2

	
	
	ском саду. — М.: Мозаика-Синтез, 2012
	

	4.
	
	Петрова В. И., Стульник Т. Д. Этические беседы с детьми 4-7 лет.
	2

	
	
	— М.: Мозаика-Синтез,2012
	

	
	
	Формирование основ безопасности собственной жизнедеятель-
	

	
	
	ности
	

	1.
	
	Белая, К. Ю. Формирование основ безопасности у дошкольников /
	1

	
	
	К. Ю. Белая. - М.: ТЦ Сфера, 2009.
	

	2.
	
	Белая, К. Ю. Я и моя безопасность. Тематический словарь в кар-
	1

	
	
	тинках: Мир человека. - М.: Школьная Пресса, 2010.
	

	3.
	
	Основы безопасности детей дошкольного возраста / Н. Н. Авдеева,
	1

	
	
	О. Л. Князева, Р. Б. Стеркина. - М. : Просвещение, 2007.
	

	4.
	
	Саулина Т.Ф. Знакомим дошкольников с правилами  дорожного
	1

	
	
	движения. Для занятий  с детьми3-7 лет  -М.: Мозаика-Синтез,
	

	
	
	2016.
	

	5.
	
	Шорыгина, Т. А. Правила пожарной безопасности детей 5-8 лет. -
	1

	
	
	М.: Сфера, 2008
	

	
	
	Познавательное развитие
	

	
	
	
	

	
	
	Продуктивная (конструктивная) деятельность
	

	1.
	
	Куцакова Л. В. Занятия по конструированию из строительного мате-
	2

	
	
	риала в старшей группе детского сада. — М.: Мозаика-Синтез, 2012
	

	2.
	
	Куцакова Л. В. Занятия по конструированию из строительного мате-
	2

	
	
	риала в подготовительной к школе группе детского сада. — М.; Мо-
	

	
	
	заика-Синтез, 2012
	

	3.
	
	Куцакова Л. В. Конструирование и ручной труд в детском саду. —
	2

	
	
	М.: Мозаика-Синтез, 2012
	

	4.
	
	Куцакова, Л. В. Творим и мастерим. Ручной труд: пособие для пе-
	1

	
	
	дагогов и родителей. - М. : Мозаика-Синтез, 2012
	

	
	
	Формирование элементарных математических представлений
	

	
	1.
	Помораева И. А., Позина В. А. Занятия по формированию элементар-
	3

	
	
	ных математических представлений в старшей группе детского сада:
	

	
	
	Планы занятий. — М.; Мозаика-Синтез, 2010
	

	
	2.
	Помораева И. А., Позина В. А. Занятия по формированию элементар-
	3

	
	
	ных  математических представлений  в подготовительной  к  школе
	

	
	
	группе детского сада: Планы занятий. — М.; Мозаика-Синтез, 2014.
	

	
	
	Формирование целостной картины мира
	

	
	1
	Веракса Н.Е., Веракса А.Н. Проектная деятельность дошкольников.-
	2

	
	
	М.: Мозаика-Синтез. 2012
	

	
	2
	Веракса Н.Е Познавательно-исследовательская деятельность. Мозаи-
	3


	
	ка-Синтез,Москва, 2014
	

	3.
	Дыбина О. Б. Познавательное развитие детей в дошкольной образо-
	1

	
	вательной организации.- .М.: Национальный книжный центр, 2015
	

	4.
	Дыбина О. Б. Занятия по ознакомлению  с окружающим миром в
	3

	
	старшей группе детского сада. Конспекты занятий. — М.: Мозаика-
	

	
	Синтез, 2012
	

	5.
	Крашенинников Е.Е., Холодова О.Л. Развитие познавательных спо-
	1

	
	собностей дошкольников.- М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2012.
	

	
	Речевое развитие
	

	
	
	

	1.
	Гербова В. В. Коммуникация. Развитие речи и общение в старшей
	3

	
	группе детского сада. — М.: Мозаика-Синтез, 2010
	

	2.
	Гербова В. В. Коммуникация Занятия по развитию речи в подготови-
	3

	
	тельной к школе группе. — М.: Мозаика-Синтез, 2010
	

	3.
	Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 2-4 года /
	1

	
	Сост. В. В. Гербова, Н. П. Ильчук и др. - М., 2005.
	

	4.
	Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 4-5 лет /
	1

	
	Сост. В. В. Гербова, Н. П. Ильчук и др. - М., 2005
	

	5.
	Книга для чтения в детском саду и дома. Хрестоматия. 5-7 лет /
	1

	
	Сост. В. В. Гербова, Н. П. Ильчук и др. — М., 2005
	

	6.
	Полная хрестоматия дошкольника 3-4 года –М.: ОЛМА Медиа
	1

	
	Группа, 2007
	

	7.
	Полная хрестоматия дошкольника 5-6 лет  –М.: ОЛМА Медиа
	1

	
	Группа, 2007
	

	8.
	Хрестоматия для дошкольников до 4 лет. Составитель Н. Борисова
	1

	
	– О ОО «Издательство Астрель», 2002
	

	9.
	Хрестоматия для дошкольников от 4до5 лет. Составитель Н. Бори-
	1

	
	сова – О ОО «Издательство Астрель», 2002
	

	10.
	Хрестоматия для дошкольников от 5 до 6 лет. Составитель Н. Бо-
	1

	
	рисова – ООО «Издательство Астрель», 2002
	

	
	Художественно-эстетическое развитие
	

	
	Изобразительная деятельность
	

	1.
	Комарова Т. С. Занятия по изобразительной деятельности в стар-
	2

	
	шей группе детского сада. Конспекты занятий. — М.: Мозаика-
	

	
	Синтез, 2010.
	

	2.
	Комарова Т.С. Художественное творчество. Система работы в
	2

	
	подготовительной к школе группе М.: Мозаика- Синтез, 2014
	

	
	Музыкальная деятельность
	

	1.
	Галянт, И.Г. Технология по программе «ОРФЕЙ» [Текст] / И.А. Га-
	1

	
	лянт. – Челябинск, 2000
	

	2.
	Зацепина М. Б. Музыкальное воспитание в детском саду. — М.: Мо-
	

	
	заика-Синтез, 2005
	

	3.
	Зацепина М. Б. Культурно-досуговая деятельность в детском саду. —
	1

	
	М.: Мозаика-Синтез, 2005
	

	4.
	Зацепина М. Б., Антонова Т. В. Народные праздники в детском саду.
	1

	
	— М.: Мозаика-Синтез, 2005
	

	5.
	Зацепина М. Б., Антонова ТВ. Праздники и развлечения в детском
	1

	
	саду. — М.: Мозаика-Синтез, 2005
	

	6.
	Камертон: программа музыкального образования детей раннего и
	1

	
	дошкольного возраста / Э. П. Костина. - 2-е изд. - М. : Просвеще-
	


	
	ние, 2006
	

	7.
	Каплунова, И. М., Новооскольцева, И. А. Ладушки. Праздник каж-
	1

	
	дый день: Программа музыкального воспитания детей. - СПб. :
	

	
	Композитор, 1999
	

	8.
	Картушина, М. Ю. Вокально-хоровая работа в детском саду. Ком-
	1

	
	плект наглядных пособий. - М.: Скрипторий 2003
	

	9.
	Коренева, К. В. Музыкально-ритмические движения для детей до-
	1

	
	школьного и младшего школьного возраста: учебно-методическое
	

	
	пособие. В 2 ч. Ч. 1. -М.: ВЛАДОС, 2001
	

	10.
	Радынова, О. П. Музыкальные шедевры: авторская программа и
	1

	
	методические рекомендации. (Музыка для дошкольников и млад-
	

	
	ших школьников).- М. : ГНОМ и Д, 2000.
	

	11.
	Радынова, О. П. Теория и методика музыкального воспитания де-
	1

	
	тей дошкольного возраста. - Ростов н/Д. : Феникс, 2011
	

	
	Физическое развитие
	

	1.
	Борисова М.М. Малоподвижные игры и игровые  упражнения М.:
	1

	
	МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2012
	

	2.
	Кириллова Ю.А., Лебедева М. Е., Жидкова Н. Ю. Интегрированные
	1

	
	физкультурно-речевые  занятия для дошкольников с ОНР  4-7 лет:
	

	
	Методическое пособие. - СПб.:- «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2005
	

	
	
	

	3.
	Пензулаева Л. И. Оздоровительная гимнастика для детей 3-7 лет. -
	2

	
	М.: Мозаика-Синтез, 2010.
	

	
	
	

	4.
	Пензулаева Л.И. Физическая культура в детском саду. Система рабо-
	2

	
	ты в старшей группе.-М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ, 2012
	

	
	
	

	5.
	Пензулаева Л.И. Физическая культура в детском саду. Система рабо-
	2

	
	ты в подготовительной  к  школе группе.-М.: МОЗАИКА-СИНТЕЗ,
	

	
	2012
	

	
	
	

	6.
	Пензулаева Л.И. Оздоровительная гимнастика для детей дошкольно-
	1

	
	го возраста (3-7 лет).-М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2001
	

	
	
	

	7.
	Пензулаева Л.И. Подвижные игры и игровые упражнения для детей
	2

	
	5-6 лет. – М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2009
	

	
	
	

	8.
	Степаненкова. Э.Я. Сборник подвижных игр: Методическое пособие/
	1

	
	Автор-сост.– М.: Мозаика – Синтез, 2011
	

	
	
	

	9.
	Тарасова Т.А. Оценка качества физического воспитания детей до-
	1

	
	школьного возраста в ДОУ: Учебно-методическое пособие. – Челя-
	

	
	бинск, 2010
	

	
	
	

	10.
	Утробина К.К. Занимательная физкультура в детском саду для детей
	1

	
	5-7 лет.- М.: Издательство ГНОМ и Д, 2009
	

	
	
	

	11.
	Физкультурно-оздоровительная работа: комплексное планирование
	1

	
	по программе под редакцией М.А. Васильевой, В.В. Гербовой, Т.С.
	

	
	Комаровой. Младший, средний, старший дошкольный возраст/авт.-
	

	
	сост. О.В. Музыка.- Волгоград: Учитель, 2010
	

	
	
	

	12.
	Шарманова С.Б., Фѐдоров А.И., Калугина Г.К. Формирование пра-
	1

	
	вильной осанки в процессе физического воспитания детей дошколь-
	

	
	ного и  младшего школьного возраста: Учебное пособие.  – Челя-
	

	
	бинск: УралГАФК, 1999
	

	
	
	


	13.
	Шебеко В.Н., Ермак Н.Н. Физкультурные праздники в детском са-
	1

	
	ду.-М.: Просвещение, 2003
	
	



Программы и методические пособия для работы с детьми, имеющими нарушение речи


Электронная библиотека

1. Иншакова О. Б. Альбом для логопеда. – М.: ВЛАДОС, 2008. – 278 с.

2. Кирьянова Р. А. Комплексная диагностика и ее использование учителем – логопедом в коррекционной работе с детьми 5-6 лет, имеющими тяжелые нарушения речи. СПб.: КАРО, 2002. – 368 с.

3.Коноваленко В. В., Коноваленко С.В. Экспресс-обследование звукопроизношения у детей дошкольного и младшего школьного возраста: Пособие для логопедов. М.: «Гном-Пресс», 2000., цветная вставка. – 30 с.

4. Методы обследования речи детей: Пособие по диагностике речевых нарушений. П/р Чиркиной Г. В. М.: АРКТИ, 2005. – 240 с.

5. Поваляева, М.А. Справочник логопеда. Ростов-на-Дону: «Феникс», 2001. – 448 с.

6. Репина З. А. Нейропсихологическое изучение детей с тяжѐлыми дефектами речи: Учебное пособие. Екатеринбург: Урал.гос. пед. ун-т, 1995. – 121 с.

7. Смирнова И. А. Логопедическая диагностика коррекция и профилактика нарушений речи у дошкольников с ДЦП. Алалия, Дизартрия, ОНР. СПб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2004. – 320 с.

8. Трубникова, Н. М. Структура и содержание речевой карты. – Екатеринбург: Урал.гос. пед. ун-т, 1998. – 51 с.

9. Цветкова Л. С. Методика нейропсихологической диагностики детей. – М.: Педагогическое общество России, 2002. - 96 с.

10. Цветкова Л. С. Методический альбом. – 75 с.

11. Алябьева Е.А. Развитие глагльного словаря у детей с речевыми
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	Панфилова М. А. Игротерапия общения: Тесты и коррекционные иг-
	1

	
	ры. Практическое пособие для психологов, педагогов, родителей. – М.:
	

	
	«Издательство ГНОМ и Д», 2001. – 160 с. (В помощь психологу).
	

	2.
	Сунтеева Ж. В. Психотехническая проективная методика «Фантасти-
	1

	
	ческое животное» // Психология и школа, № 4. – С. 52-63
	

	3.
	Баранова Е. С. Методический  материал  «Психолого-педагогическое
	1

	
	обследование детей раннего возраста» [Электронный ресурс]
	

	4.
	Диагностическое обследование детей раннего и младшего дошкольно-
	1

	
	го возраста / Под ред. Н. В. Серебряковой. – СПб.: КАРО, 2014. – 64 с.
	

	
	– (Серия «Коррекционная педагогика»).
	

	5.
	Н.Н. Павлова и Л.Г. Руденко Психологическая диагностика и коррек-
	1

	
	ция в раннем возрасте (2,5–3 года). – 2-е изд. – М.: Генезис, 2015. – 32
	

	
	с. + (40 л.). – (В помощь дошкольному психологу).
	

	6.
	Психолого-педагогическая диагностика развития детей раннего и до-
	1

	
	школьного возраста : метод. Пособие с прил. Альбома «Нагляный ма-
	

	
	териал для обследования детей» / [Е.А. Стребелева, Г.А. Мишина, Ю.
	

	
	А. Разенкова и др.] ; под ред. Е.А. Стребелевой. – 5-е изд. – М.: Про-
	

	
	свещение, 2014. – 182 с. + Прил. (248 с. : ил.).
	

	7.
	Методика диагностики готовности к обучению в школе «ГОШа» (ав-
	1

	
	торы-составители: Н.Н. Мельникова, Д.М. Полев, О.Б. Елагина)
	


3.5. Финансовые условия реализации Программы

Финансовое обеспечение реализации Программы опирается на исполнение расходных обя-зательств, обеспечивающих государственные гарантии прав на получение общедоступного и бес-платного дошкольного общего образования. Объем действующих расходных обязательств отра-жается в муниципальном задании ДОУ.

Муниципальное задание устанавливает показатели, характеризующие качество и объем му-ниципальной услуги по предоставлению общедоступного бесплатного дошкольного образования, а также по уходу и присмотру за детьми в муниципальных организациях, а также порядок ее ока-зания.

Финансовое обеспечение реализации ПрограммыДОУ осуществляется на основании утвер-жденной бюджетной сметы.

Обеспечение государственных гарантий реализации прав на получение общедоступного и бесплатного дошкольного общего образования в образовательных организациях, реализующих программы дошкольного общего образования, осуществляется в соответствии с нормативами, определяемыми органами государственной власти субъектов Российской Федерации.

Норматив затрат на реализацию Программы - гарантированный минимально допустимый объем финансовых средств в год в расчете на одного воспитанника включает:

· расходы на оплату труда работников;

· расходы на приобретение учебных и методических пособий, средств обучения, игр, игру-шек; -прочие расходы (за исключением расходов на содержание зданий и оплату коммунальных

услуг, осуществляемых из местных бюджетов, а также расходов по уходу и присмотру за детьми, осуществляемых из местных бюджетов или за счет родительской платы, установленной учредите-лем организации, реализующей образовательную программу дошкольного образования).

В соответствии со ст.99 Федеральный закон от 29.12.2012 N 273-ФЗ "Об образовании в Российской Федерации" нормативные затраты на оказание государственной или муниципаль-ной услуги в сфере образования определяются по каждому виду и направленности образова-тельных программ, с учетом форм обучения, типа образовательной организации, сетевой фор-мы реализации образовательных программ, образовательных технологий, специальных усло-вий получения образования воспитанниками с ограниченными возможностями здоровья, обеспечения дополнительного профессионального образования педагогическим работникам, обеспечения безопасных условий обучения и воспитания, охраны здоровья воспитанников, а также с учетом иных предусмотренных законодательством особенностей организации и осу-ществления образовательной деятельности (для различных категорий воспитанников), за ис-ключением образовательной деятельности, осуществляемой в соответствии с образователь-ными стандартами, в расчете на одного воспитанника, если иное не установлено законода-тельством.

3.6.Планирование образовательной деятельности

Проектирование образовательного процесса педагогический коллектив выстраивает на основе комплексно-тематической модели. Темы придают системность и культур сообразность образовательному процессу. Реализация темы в комплексе разных видов деятельности (в игре, рисовании, конструировании и др.) призывает взрослого к более свободной позиции - позиции партнера, а не учителя..

· основу организации образовательных содержаний ставится тема, которая выступает как сообщаемое знание и представляется в эмоцио-нально-образной форме. Реализация темы в разных видах детской деятельности («проживание» ее ребенком) вынуждает взрослого к выбору более свободной позиции, приближая ее к партнерской. Набор тем придает систематичность всему образовательному процессу.

· структуру образовательного процесса включаем такие компоненты, как: непосредственно образовательная деятельность; образовательная деятельность в режимных моментах; самостоятельная деятельность детей;

образовательная деятельность в семье.


Месяц, неделя, день.

Тема недели

	Совместная образовательная деятельность педагогов и детей
	Самостоятельная
	дея-
	Образовательная дея-

	
	
	
	тельность детей
	
	
	тельность в семье

	непосредственно
	образователь-
	образовательная деятельность
	
	
	
	

	ная деятельность
	
	в режимных моментах
	
	
	
	

	
	
	
	

	Основные формы: игра, заня-
	Решение коррекционно-образова-
	Деятельность ребенка в раз-
	Решение коррекцион-

	тие, наблюдение, эксперименти-
	тельных  задач в ходе режимных
	нообразной,
	гибко
	ме-
	но-образовательных  за-

	рование, разговор, решение про-
	моментов
	няющейся
	предметно-
	дач в семье

	блемных  ситуаций,
	проектная
	
	развивающей
	и  игровой
	

	деятельность и др.
	
	
	среде
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	



Ежедневный объем непосредственно образовательной деятельности определяется регламентом этой деятельности, который ежегодно утвер-ждается заведующим. Общий объем учебной нагрузки деятельности детей соответствует требованиям действующих СанПиН.
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Циклограмма образовательной деятельности в ДОУ Старший возраст

	№
	Линии развития
	1 половина дня
	
	2 половина дня
	
	
	

	
	ребѐнка
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	1
	Физическое раз-
	•
	Прием детей на воздухе в теплое
	•
	Гимнастика после сна.
	

	
	витие
	время года.
	
	
	•
	Закаливание
	(воздушные

	
	
	•
	Утренняя гимнастика (подвижные
	ванны,  ходьба  босиком  в

	
	
	игры, игровые сюжеты).
	
	спальне).
	
	
	
	

	
	
	• Гигиенические  процедуры  (об-
	•
	Физкультурные
	досуги,

	
	
	ширное умывание, полоскание рта).
	игры и развлечения.
	
	

	
	
	•  Закаливание в повседневной жиз-
	•
	Самостоятельная
	двига-

	
	
	ни (облегченная одежда в группе,
	тельная деятельность.
	
	

	
	
	одежда по сезону на прогулке; об-
	•
	Занятия ритмической гим-

	
	
	ширное  умывание, воздушные ван-
	настикой.
	
	
	
	

	
	
	ны).
	
	
	
	•
	Занятия в кружках.
	
	

	
	
	•
	Специальные виды закаливания
	Прогулка
	(индивидуальная

	
	
	( бассейн в тѐплое время года)
	работа по развитию движе-

	
	
	•
	Физкультминутки на занятиях.
	ний)
	
	
	
	

	
	
	•
	Физкультурные занятия.
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	•
	Прогулка в двигательной активно-
	
	
	
	
	
	

	
	
	сти
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	

	2
	Познавательное
	•
	Занятия познавательного цикла.
	•Занятия.
	
	
	
	

	
	развитие
	•
	Дидактические игры.
	
	•Развивающие игры.
	
	

	
	
	•
	Наблюдения.
	
	
	•Интеллектуальные досуги.
	

	
	
	•
	Беседы.
	
	
	•Занятия по интересам.
	

	
	
	•
	Экскурсии по участку и за преде-
	•Индивидуальная работа
	

	
	
	ламиДОУ
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	•
	Исследовательская работа, опыты
	
	
	
	
	
	

	
	
	и экспериментирование
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	

	3
	Социально-
	• Утренний прием детей,
	индиви-
	• Эстетика быта.
	
	
	

	
	коммуникатив-
	
	дуальные и подгрупповые бесе-
	• Тематические
	досуги
	в

	
	ное развитие
	
	ды.
	
	
	
	
	игровой форме.
	
	
	

	
	
	
	• Оценка эмоционального настро-
	• Работа в книжном уголке.
	

	
	
	
	ения
	группы
	с  последующей
	• Общение
	младших
	и

	
	
	
	коррекцией плана работы.
	
	
	старших  детей  (совмест-

	
	
	• Формирование  навыков
	культу-
	
	ные игры, спектакли, дни

	
	
	
	ры еды.
	
	
	
	дарения).
	
	
	
	

	
	
	• Этика
	быта,
	трудовые
	поруче-
	• Сюжетно-ролевые игры
	

	
	
	
	ния.
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	• Дежурства в столовой, в природ-
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	ном уголке, помощь в подготов-
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	ке к занятиям.
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


	
	
	• Формирование навыков культу-
	
	

	
	
	
	ры общения.
	
	

	
	
	• Театрализованные игры.
	
	

	
	
	• Сюжетно-ролевые игры
	
	

	
	
	
	
	
	

	4
	Художественно-
	•
	Занятия по музыкальному
	
	

	
	эстетическое
	воспитанию и изобразительной
	•
	Занятия в кружках.

	
	развитие
	деятельности.
	•
	Музыкально-

	
	
	•
	Эстетика быта.
	
	художественные досуги.

	
	
	•
	Экскурсии в природу.
	•
	Индивидуальная работа

	
	
	•
	Посещение музеев
	
	

	
	
	
	
	
	


Режим дня на холодный период МКДОУ «Д/С № 18"
	
	
	Старшая
	Подготовительная

	
	группа «А»№ 4
	группа №  5

	Режимные моменты
	
	5-6 лет
	
	6-8 лет

	
	
	
	
	
	
	

	
	время
	
	Длит-
	время
	
	Длит-

	
	
	
	ность
	
	
	ность

	
	
	
	
	
	
	

	Прием детей на улице по
	7.00-8.00
	
	1ч
	7.00-8.20
	
	1ч

	погодным условиям, игры,
	
	
	
	
	
	20мин

	самостоятельная
	
	
	
	
	
	

	деятельность
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	Утренняя гимнастика
	8.00-8.08
	
	8мин
	8.20-8.30
	
	10мин

	
	
	
	
	
	
	

	Подготовка к завтраку
	8.08-8.20
	
	12мин
	8.30-8.35
	
	5мин

	
	
	
	
	
	
	

	Завтрак
	8.20-8.35
	
	15мин
	8.35-8.55
	
	20мин

	
	
	
	
	
	
	

	Самостоятельная
	8.35-9.00
	
	25мин
	8.55-9.00
	
	5мин

	деятельность, подготовка к
	
	
	
	
	
	

	образовательной
	
	
	
	
	
	

	деятельности
	
	
	
	
	
	

	Непосредственно
	9.00-10.25
	
	1ч
	9.00-11.00
	
	2ч

	образовательная
	
	
	20мин
	
	
	

	деятельность (общая,
	
	
	
	
	
	

	включая перерывы)
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	

	Подготовка к прогулке
	10.25-10.30
	
	5мин
	11.00-11.05
	
	5мин

	
	
	
	
	
	
	

	Прогулка
	10.30-12.30
	
	2ч
	11.05-12.35
	
	1ч

	
	
	
	
	
	
	30мин

	Возвращение с прогулки
	12.30-12.35
	
	5мин
	12.35-12.40
	
	5мин

	
	
	
	
	
	
	

	Подготовка к обеду, кгн
	12.35-12.40
	
	5мин
	12.40-12.45
	
	5мин

	
	
	
	
	
	
	

	Обед
	12.40-12.55
	
	15мин
	12.45-12.55
	
	15мин

	
	
	
	
	
	
	

	Подготовка ко сну
	12.55-13.00
	
	5мин
	12.55-13.00
	
	5мин

	
	
	
	
	
	
	

	Дневной сон
	13.00-15.00
	
	2ч
	13.00-15.00
	
	2ч

	
	
	
	
	
	
	

	Постепенный подъем, кгн
	15.00-15.20
	
	20мин
	15.00-15.25
	
	25мин

	
	
	
	
	
	
	

	Полдник
	15.20-15.35
	
	15мин
	15.25-15.40
	
	15мин

	
	
	
	
	
	
	

	Самостоятельная
	15.35-16.05
	
	30мин
	15.40-15.55
	
	15мин

	деятельность, подготовка к
	
	
	
	
	
	

	образовательной
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	


	деятельности
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	Непосредственно
	-
	-
	15.55-16.25
	30мин

	образовательная
	
	
	
	

	деятельность (общая,
	
	
	
	

	включая перерывы)
	
	
	
	

	
	
	
	
	

	Подготовка к прогулке
	16.05-16.20
	15мин
	16.25-16.30
	5мин

	
	
	
	
	

	Прогулка
	16.20-17.20
	1ч
	16.30-17.30
	1ч

	
	
	
	
	

	Возвращение с прогулки,
	
	
	
	

	самостоятельная
	
	
	
	

	деятельность
	17.20-17.30
	-
	-
	-

	
	
	
	
	

	Ужин
	-
	-
	-
	-

	
	
	
	
	

	Самостоятельная
	-
	-
	-
	-

	деятельность, уход домой
	
	
	
	


Календарный учебный график

Календарный
учебный
график
разработан
в
соответствии
сФедеральными
документами:

Федеральным законом «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012г.; Приказом Минобрнауки России от 30.08.2013 №1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам - дошкольного образования;Санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы в дошкольных организациях «Санитарно-эпидемиологические правила и нормативы СанПиН 2.4.1.3049-13», утверждѐнными Постановлением Глав-ного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. N 26; Приказом Минобрнауки России от 17.10.2013 №1155 «Об утверждении фе-дерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (зарегистрированного в Минюсте России 14.11.2013г.)

	Содержание 
	Возрастные группы

	
	Старшая 

Группа

(5 - 6 лет) 

логопедическая
	Подготовительная

к школе групп

(6 – 8 лет) 

логопедическая

	Количество возрастных групп
	1
	1

	Начало учебного года
	1 сентября

2017 г.
	1 сентября

2017 г.

	Зимние каникулы
	С 25. 12.2017 г.

по

12.01.2017 г.
	С 25. 12.2017 г.

по

12.01.2017 г.

	Окончание учебного года
	31 мая 2018 г.
	31 мая 2018 г.

	Продолжительность учебного года, всего
	36 недель
	36 недель

	Первое полугодие
	16 недель
	16 недель

	Второе полугодие
	20 недель
	20 недель

	Продолжительность недели
	5 дней
	5 дней

	Продолжительность НОД
	25 мин
	30 мин

	Недельная образовательная нагрузка занятий
	13
	14

	Объем недельной образовательной нагрузки (НОД)
	5 ч 25 мин
	7 ч

	Сроки проведения мониторинга
	01.09.17г.-

15. 09.17г.

18.05.18г.-

25.05.18г
	01.09.17г.-

15. 09.17г.

18.05.18г.-

25.05.18г

	Праздничные дни (в соответствии с производственным 

календарем на 2017-2018 учебный год)
	6 ноября;

1-7 января;

23 февраля;

8,9 марта;

1,2,9 мая
	6 ноября;

1-7 января;

23 февраля;

8,9 марта;

1,2,9 мая

	Летний оздоровительный период
	01.06.18г-31.08.18
	01.06.18г-31.08.18


Учебный план
	
	ɪ младшая группа
	ɪɪ младшая группа
	
	Средняя группа
	
	Старшая группа
	Подготовитель -

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	ная группа
	

	Образовательная
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	область
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	Количество занятий
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Познавательное
	1
	
	4
	36
	2
	
	8
	72
	
	2
	
	8
	
	72
	3
	
	12
	108
	4
	16
	144

	развитие
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Речевое
	2
	
	8
	72
	1
	
	4
	36
	
	1
	
	4
	
	36
	2
	
	8
	72
	2
	8
	72

	развитие
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Развитие речи
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	2
	
	8
	72
	1
	
	4
	36
	
	1
	
	4
	
	36
	2
	
	8
	72
	2
	8
	72

	Чтение художественной
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	литературы
	ежедневно
	
	ежедневно
	
	
	ежедневно
	
	ежедневно
	
	ежедневно
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Художественно-
	4
	
	16
	144
	4
	
	16
	144
	
	4
	
	16
	
	144
	5
	
	20
	180
	5
	20
	180

	эстетическое развитие
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Музыка
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Рисование
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	2
	
	8
	72
	2
	
	8
	72
	
	2
	
	8
	
	72
	2
	
	8
	72
	2
	8
	72

	Лепка
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	1
	
	4
	36
	1
	
	4
	36
	
	1
	
	4
	
	36
	2
	
	8
	72
	2
	8
	72

	Аппликация
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	1
	
	4
	36
	0,5
	
	2
	18
	
	0,5
	
	2
	
	18
	0,5
	
	2
	18
	0,5
	2
	18

	
	-
	
	-
	-
	0,5
	
	2
	18
	
	0,5
	
	2
	
	18
	0,5
	
	2
	18
	0,5
	2
	18

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Физическое развитие
	3
	
	12
	108
	3
	
	12
	108
	
	3
	
	12
	
	108
	3
	
	12
	108
	3
	12
	108

	Физическая культура в
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	помещении
	3
	
	12
	108
	3
	
	12
	108
	
	3
	
	12
	
	108
	2
	
	8
	72
	2
	8
	72

	Физическая культура на
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	улице
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	-
	
	-
	-
	-
	
	-
	-
	
	-
	
	-
	
	-
	1
	
	4
	36
	1
	4
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Итого:
	10
	
	40
	360
	10
	
	40
	360
	
	10
	
	40
	
	360
	13
	
	52
	468
	14
	56
	504

	Объем недельной
	
	20 мин
	
	
	
	30 мин
	
	
	
	
	20 мин
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	образовательной
	1 ч
	
	
	
	2 ч
	
	
	
	
	3 ч
	
	
	
	
	5 ч 25
	мин
	
	
	7 ч
	
	

	нагрузки
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	




3.7. Перспективы работы по совершенствованию и развитию содержания Программы

· обеспечивающих ее реализацию нормативно-правовых, финансовых, научно-методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов
Организационные условия:

· предоставление доступа к открытому тексту Программы в электронном и бумаж-ном виде;

· предоставление возможности давать экспертную оценку, рецензировать и коммен-тировать ее положения на открытых научных, экспертных и профессионально-педагогических семинарах, научно-практических конференциях;

В
целях совершенствования нормативных и научно-методических ресурсов

Программы запланирована следующая работа:внесение корректив в Программу.

Для совершенствования и развития кадровых ресурсов, требующихся для реали-

зации Программы, предусмотрена разработка программ дополнительного образования. Развитие информационных ресурсов, необходимых для разработки и утверждения

образовательных программ ДОУ с учетом образовательных программ дошкольного образо-вания, направлено на осуществление научно- методической, научно-практической поддерж-ки ДОУ и предполагает размещение на сайте ДОУ:

-тексты нормативно-правовой документации дошкольного образования, - перечни образовательных программ дошкольного образования, а также дополни-

тельного образования детей дошкольного возраста, разделы, посвященные обмену опытом;

Совершенствование материально-технических условий, в т. ч. необходимых для создания развивающей предметно-пространственной среды, планируется осуществлять в процессе реализации Программы.

Совершенствование финансовых условий нацелено на содействие:

-развитию материально-технических, информационно-методических и других ресур-сов, необходимых для достижения целей Программы.

4. КРАТКАЯ ПРЕЗЕНТАЦИЯ ПРОГРАММЫ

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования для детей с огра-ниченными возможностями здоровья Муниципального казенного дошкольного образователь-ного учреждения «Детский сад № 18» (далее Программа) является нормативно - управленче-ским документом ДОУ, характеризующей систему комплексного психолого-педагогического сопровождения детей с ограниченными возможностями здоровья (тяжелыми нарушениями речи) в условиях образовательной деятельности.

Программа рассчитана на детей 5-8 лет, срок реализации – 2 года.

При разработке Программы учитывались следующие нормативные документы:

1. Федеральный закон от 29.12.2013 г. № 273 «Об образовании в Российской Федера-ции».

2.Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольно-го образования» (Зарегистрировано в Минюсте РФ 14 ноября 2013 г. № 30384).

3.Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 15 мая 2013 г. № 26 г. Москва от «Об утверждении СанПиН 2.4.1.3049-13 «Санитарно-эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций» (Зарегистрировано в Минюсте России 29 мая 2013 г. № 28564).

4. Постановление Правительства Российской Федерации от 5 августа 2013 г. № 662 «Об осуществлении мониторинга системы образования».

5. Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошколь-ного образования» (Зарегистрировано в Минюсте России 26.09.2013 № 30038).

6.Приказ Министерства образования и науки РФ от 14 июня 2013 г. № 462 г. Москва «Об утверждении Порядка проведения самообследования образовательной организацией» (Зарегистрирован в Минюсте РФ 27 июня 2013 г. № 28908).

7. Устав Муниципального казенного дошкольного образовательного учреждения «Детский сад № 18».

8. Образовательная программа дошкольного образования Муниципального казенного до-школьного образовательного учреждения «Детский сад №18».

11. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Коррекционное обучение и воспитание детей 5-летнего возраста с общим недоразвитием речи.

12. Программа коррекционного обучения и воспитание детей с общим недоразвитием речи 6-го года жизни. Программа и методические рекомендации. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. М.: 1989.

Коррекционная деятельность включает логопедическую работу и работу по образователь-ным областям, соответствующим Федеральному государственному образовательному стан-дарту дошкольного образования (ФГОС ДО), представляющему собой совокупность обяза-тельных требований к дошкольному образованию. Программа обеспечивает разностороннее развитие ребенка с речевыми расстройствами и подготовку его к школьному обучению.

Программа обеспечивает образовательную деятельность в группах компенсирующей и комбинированной направленности.

Программой предусматривается разностороннее развитие детей, коррекция недостатков в их речевом развитии, а также профилактика вторичных нарушений, развитие личности, моти-вации и способностей детей в различных видах деятельности.

Цель реализации Программы: проектирование модели коррекционно-развивающей психо-лого-педагогической работы, максимально обеспечивающей создание условий для развития ребенка с ОВЗ, его позитивной социализации, личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками в соответ-ствующих возрасту видах деятельности.

Коррекционно-образовательный процесс представлен в Программе как целостная струк-тура, а сама Программа является комплексной.

Задачи Программы:

· помочь специалистам в психолого-педагогическом изучении детей с речевыми рас-стройствами;

· способствовать общему развитию дошкольников с ОВЗ, коррекции их психофизического развития, подготовке их к обучению в школе;

· создать благоприятные условия для развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями и склонностями;

· обеспечить развитие способностей и творческого потенциала каждого ребенка как субъ-екта отношений с самим собой, с другими детьми, взрослыми и миром;

· способствовать объединению обучения и воспитания в целостный образовательный про-

цесс.

Разделы Программы:

· целевой - состоит из пояснительной записки, целевых ориентиров, планируемых результатов освоения Программы;

· содержательный отражает общее содержание программы;

· организационный - отражает обеспеченность методическими материалами,планирование образовательной деятельности, особенности развивающей среды.

В соответствии с Федеральным закон от 29.12.2013 г. № 273 «Об образовании в Россий-ской Федерации» родители являются не только равноправными, но и равноответственными участниками образовательного процесса. В ДОУ используются следующие методы и формы работы с родителями:

наглядно-информационные (нацелены на знакомство родителей с условиями, задача-ми, содержанием и методами воспитания детей, способствуют преодолению поверхностного суждения о роли детского сада, оказывают практическую помощь семье.К ним относятся фо-тографии, выставки детских работ, стенды, ширмы, папки-передвижки и др.);

информационно-аналитические (способствуют организации общения с родителями, их основной задачей является сбор, обработка и использование данных о семье каждого вос-питанника, общекультурном уровне его родителей, наличии у них необходимых педагогиче-

ских знаний, отношении в семье к ребѐнку, запросах, интересах, потребностях родителей в психолого-педагогической информации. Только на основе анализа этих данных возможно осуществление индивидуального, личностно-ориентированного подхода к ребѐнку в условиях дошкольного учреждения и построение грамотного общения с родителями);

досуговые (обеспечивают установление теплых неформальных отношений между пе-дагогами и родителями, а также более доверительных отношений между родителями и деть-ми.К ним относятся проведение педагогами совместных праздников и досугов);

В образовательном процессе ДОУ активно используются как традиционные, так и нетра-диционные формы работы с родителями воспитанников: родительские собрания; индивиду-альные и групповые консультации; беседы; практикумы; родительские клубы, дни открытых дверей, консультационный пункт, совместные проекты и др.
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